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الملخّص
لقــد كان الأســتاذ في إســراتیجیّات التدریــس القدیمــة محــوراً أساســيّاً للعمليّــة التعلیميّــة وهــو كان الشــخص 
الــذي یســیطر علــی بیئــة التدریــس؛ لكــن في الســنوات الأخــرة وبعــد أن أثبتــت الدراســات التربويّــة الحدیثــة 
ــس  ــراتیجیّات التدری ــرّت إس ــة تغ ــة التعليميّ ــور العمليّ ــون مح ــب أن یك ــذي یج ــخص ال ــو الش ــم ه أنّ المتعلّ
وأصبحــت تركّــز علــی المتعلّــم وتهتــمّ بتنمیّــة قــدرة الإبــداع والإبتــكار لدیــه؛ وبــا أنّ البلاغــة تُعــدّ مــن 
ــدی  ــذوّق الأدبي ل ــداع والت ــدرة الاب ــة ق ــی تنميّ ــح إل ــا وتطم ــة وآدابه ــة العربیّ ــم اللغ ــة في تعلی ــدروس الهامّ ال
ــر تناســباً مــع أهــداف  ــام بالإســراتیجیّات المتقدّمــة في تدریســها لكونهــا أكث ــم، فمــن الــروري الاهت المتعلّ
البلاغــة، ولكــن یبــدو أنّ أســاتذة اللغــة العربیّــة في الجامعــات الإیرانیّــة الحكومیّــة یســتخدمون الإســراتیجیات 
التقلیدیّــة في تدریــس البلاغــة العربیّــة ولایهتمّــون باســتخدام الإســراتیجیّات المتقدّمــة. مــن هــذا المنطلــق إنّنــا 
في هــذه الدراســة نحــاول أن نســلّط الضــوء علــی مــدی اســتخدام هــذه الإســراتیجیّات في تدریــس البلاغــة 
ــحي  ــج المس ــی المنه ــنَ عل ــة معتمدي ــة الحكومیّ ــات الإیرانیّ ــا بالجامع ــة وآدابه ــة العربیّ ــام اللغ ــة في أقس العربیّ
ــوا  ــنّ لمدرّســيها كيــف يمكنهــم أن ینمّ ــادّة ونب وأداة الإســتبانة، لكــي نكشــف طــرق نجــاح تدریــس هــذه الم
مهــارة التــذوّق الأدبي في طلابهــم. ونتائــج البحــث تــدلّ علــی أنّ الأســاتذة يزعمــون بأنّــم یســتخدمون 
ــكلات،  ــل المش ــوار، وح ــة والح ــاضرة، والمناقش ــراتیجیّة المح ــة أي إس ــس المتقدّم ــراتیجیّات التدری ــمّ إس أه
ــدون أنّ  ــة یعتق ــطّة، والطلب ــبة متوس ــة بنس ــة العربیّ ــس البلاغ ــاوني في تدری ــم التع ــي، والتعلّ ــف الذهن والعص

ــورة.  ــراتیجیّات المذك ــذه الإس ــتخدمون ه ــا یس ــاتذتهم قلّ أس
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المقدّمة 
تــرز مقــدرة المــدرّس التعليميّــة في اختيــاره لإســراتيجيّة التدريــس التــي تحقّــق أهــداف 
الــدرس ومحتــواه مــن ناحيــة، وتتــاءم مــع احتياجــات طلابــه مــن ناحيــة أخــری، حيــث يعــجّ 
المجــال التربــوي بإســراتيجيّات عديــدة قــد يتداخــل بعضهــا البعــض، وقــد يتشــابه البعــض 
منهــا في تنفيــذ بعــض الإجــراءات اللازمــة، لذلــك فــإنّ المــدرّس الناجــح يمكنــه توظيــف هــذه 
ــي،  ــدرس )الشربین ــوی ال ــة محت ــاً لطبيع ــا وفق ــی أحده ــز عل ــاً، أو التركي ــراتيجيّات مع الاس

د.ت: 8(.
ــم.  ــرة في الكشــف عــن سّر إعجــاز القــرآن الكري ــة كب ــة أهّميّ لا يخفــی أنّ للبلاغــة العربيّ
وإنّــا تســاعد عــى تنمیّــة الــذوق الأدبي، وتبــنّ الجماليّــات الفنيّــة في الأدب، وتكشــف أسرار 
ــة  ــة العــرب عــن طريــق الأســاليب البلاغيّ ــات، كــا توصــل متعلّمهــا بــراث أمّ هــذه الجماليّ
تدریــس  أنّ  بالذكــر  وجدیــر   .)39 )عطــا،1987:  الــراث  هــذا  يتضمّنهــا  التــي  الجيّــدة 
ــة  ــاء العربیّ ــون أنّ أبن ــق الأخصائی ــاً. یتّف ــراً هيّن ــس أم ــا لی ــن به ــر الناطق ــة لغ ــة العربیّ البلاغ
ــیّما  ــارة، لاس ــة والإث ــن المتع ــر م ــيء الكث ــا ال ــع أنّ فیه ــا م ــة في فهمه ــاً صعوب ــدون أحیان یج
إذا ارتبطــت بالأســالیب الأدبیّــة ونصوصهــا، أمّــا بالنســبة لغــر العــرب فــإنّ تدریســها أكثــر 
صعوبــة )العطــاس، 1424: 815(. إذن مــن الــروري الاعتــاد علــی إســراتیجیّات تناســب 
ــا.  ــة وآدابه ــة العربي ــرع اللغ ــيّة في ف ــواد الدراس ــمّ الم ــن أه ــدّ م ــي تُع ــادّة الت ــذه الم ــس ه لتدری
وإنّ الإســراتیجیّات المتقدّمــة هــي التــي تســاعدنا علــی تحقّــق الأهــداف التعلیميّــة لمــادّة 
ــذوّق الأدبي  ــداع والت ــدرة الإب ــی ق ــة إل ــة ماسّ ــة بحاجّ ــر؛ لأنّ البلاغ ــدّ كب ــی ح ــة إل البلاغ
ــاركة  ــال مش ــن خ ــمّ إلّ م ــر لا یت ــذا الأم ــة وه ــالیب البلاغيّ ــتقصاء الأس ــم لاس ــدی المتعلّ ل
المتعلّــم في العمليّــة التعلیميّــة، وبــا أنّ الدراســات الحدیثّــة أثبتــت أنّ الإســراتیجیّات المتقدّمــة 
ــؤدّي  ــة ی ــس البلاغــة العربیّ ــم فــا شــك أنّ اســتخدامها في تدری ــة المتعلّ ــك رغب تســبّب تحری
ــة تدریــس هــذه المــادّة الدراســيّة  إلــی مشــاركة الجمیــع في قاعــة الــدرس ممّــا یزیــد مــن فاعليّ
الهامّــة وتســاعد علــی الوصــول إلــی الأهــداف المطلوبــة منهــا. ولكــن مــع الأســف یبــدو أن 
ــب  ــي يغي ــة الت ــس التقلیدیّ ــراتیجيّات التدری ــتخدمون إس ــة یس ــس البلاغ ــاتذة في تدری الأس
فیهــا دور المتعلّــم والأنشــطة الصفیّــة، وتقــع واجبــات التعلیــم كلّهــا علــی عاتــق الأســتاذ. في 
تلــك الإســراتیجیّات یُعــدّ الأســتاذ محــور العملیّــة التعلیمیّة-التعلّمیّــة، ویلعــب دوراً أساســيّاً 
في هــذه العمليّــة؛ لكــن في الإســراتیجیّات الحدیثــة یكــون المتعلّــم نشــطاً مشــاركاً في العملیّــة 
ــكلة  ــق مش ــك تنطل ــی ذل ــة إل ــم. إضاف ــس في التعلی ــر الرئی ــو العن ــة وه التعلیميّة-التعلّمیّ
الدراســة ممـّـا وجدنــا مــن شــكوی الطــاب في أقســام اللغــة العربیــة وآدابهــا بجامعــات إیــران 
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الحكومیّــة مــن صعوبــة درس البلاغــة وعــدم تعلّــم هــذه المــادّة كــا ينبغــي. ونظــراً لمــا مــرّ بنــا 
ــا بهــذه الدراســة لكــي نقــوّم مــدی اســتخدام إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في مــادة  قمن
البلاغــة العربیّــة في أقســام اللغــة العربیّــة وآدابهــا في مرحلــة البكالوریوس بالجامعــات الإیرانیّة 
الحكومیّــة وأیضــاً لكــي نتعــرّف علــی أهــمّ إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة؛ وأخــراً لكــي 

نتقــدّم خطــوة إلــی الأمــام في تدریــس هــذه المــادّة تدریســاً ناجحــاً نافعــاً.
تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة التالیة:

1- مــا مــدی اســتخدام إســراتیجيّات التدریــس المتقدّمــة في مــادّة البلاغــة العربيّــة مــن وجهــة 
ــاتذة؟ نظر الأس

2- مــا مــدی اســتخدام إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في مــادّة البلاغــة العربيّــة مــن وجهــة 
ــر الطلاب؟ نظ

3- مــا مــدی فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن آراء الأســاتذة والطــاب في اســتخدام 
العربيّــة؟ البلاغــة  لمــادّة  المتقدّمــة  التدریــس  إســراتیجیّات 

الدراسات السابقة
هنــاك دراســات مختلفــة عالجــت موضــوع اســتخدام الإســراتیجیّات الحدیثــة في المــواد 

الدراســية المختلفــة لفــرع اللغــة العربيــة وآدابهــا، منهــا:
1. دراســة مریــم پورجمشــیدی وزهــرا افضلــی )1389( المعنونــة بـــ »نقــش راهبردهــا و فنــون 
آموزشــی در تدریــس صرف و نحــو عربــی«. قسّــمت هــذه الدراســة عملیّــة التعلّــم إلــی ثلاثــة 
أقســام: التذكیّیرــة، والإدراك، والتوظیــف؛ واســتنتجت أنّ كلّ قســم مــن هــذه الأقســام یحتاج 

إلــی اســتخدام فنــون التدریــس الخاصّــة بــه.
2. عيســی متقــي زاده وزمــاءه )1392( في مقالهــم المعنــون بـــ« میــزان اجــرای روشــها 
وفنــون تدریــس قواعــد در مقطــع كارشناســی رشــته زبــان وادبیــات عربــی از نظــر اســتادان 
ودانشــجویان« بحثــوا عــن مــدی اســتخدام إســراتیجیّات وطــرق تدریــس القواعــد في 
ــة. واســتنتجوا أنّ الأســاتذة في الجامعــات  ــران الحكومیّ ــوس بجامعــات إی ــة البكالوری مرحل
التــي أجــروا فیهــا دراســتهم المیدانیّــة یســتخدمون الطریقــة القیاســیّة في تدریــس قواعــد اللغــة 

ــة. العربیّ
3. شــكري عزالدیــن محســن ومكــي فرحــان كریــم الإبراهیمــي )2013( في الدراســة المیدانیّة 
ــا أنّ  ــق« أثبت ــي في تدریــس مــادة البلاغــة والتطبی ــر إســراتیجیّة العصــف الذهن ــة بـ»أث المعنون
إســراتيجيّة العصــف الذهنــي تــؤدّي إلى ارتقــاء مســتوى التعليــم لــدى طــاب الصــف 
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ــادّة البلاغــة. ــا تُســتخدم في تدريــس م الخامــس الإعــدادي عندم
4. دراســة محمــد خاقــاني أصفهــاني وعطــا محمــد إســاعيل أبوجبــن )1394( المعنونــة 
ــوي  ــم الثان ــة في التعلي ــة العربيّ ــس البلاغ ــتات في تدري ــف الأش ــراتيجيّة تألي ــف إس بـ«توظي
والتعليــم الجامعــي«. بحثــت هــذه الدراســة عــن مــدی إمكانیّــة توظیــف إســراتیجیّة تألیــف 
الأشــتات )synectics( في تدریــس البلاغــة العربیّــة في التعلیــم الثانــوي والتعلیــم الجامعــي. 
ــاك مجــالاً واســعاً لتطبیــق هــذه الإســراتیجیّة في تدریــس  ــدلّ علــی أنّ هن ونتائــج الدراســة ت
ــة.  ــراتیجیّات الحدیث ــج والإس ــی البرام ــب عل ــة التدری ــی إمكانیّ ــدلّ عل ــك ت البلاغــة، وكذل
أمّــا دراســتنا هــذه فإنّــا تتمیّــز عــن الدراســات الســابقة بتناولهــا مــدی اســتخدام أهــمّ 
الإســراتیجیّات المتقدّمــة في تدریــس البلاغــة العربیّــة في الجامعــات الإیرانیّــة الحكومیّــة، 
فتُعتــرَ رائــدة في هــذا المجــال إذ لم نعثــر علــی دراســة مخصّصــة لتقویــم هــذه الإســراتیجیّات 

ــة. ــة العربيّ ــادّة البلاغ في م

المنهج
لقــد تــمّ اســتخدام المنهــج المســحي الــذي يُعــدّ مــن أكثــر مناهــج البحــث التربــوي اســتعمالا؛ً 
ويســاعدنا في جمــع وقائــع ومعلومــات موضوعيــة قــدر الإمــكان عــن ظاهــرة معيّنــة، أو حادثــة 
مخصّصــة، أو جـــاعة مــن الجـــاعات، أو ناحيــة مــن النواحي )صحيــة، تربويــة، اجتماعية و..( 
ــة  ــراد في منطق ــال للأف ــع الح ــل واق ــى تحلي ــه ع ــث في ــل الباح ــر، د.ت: 117(. ويعم )فاخ

محــدّدة مــن أجــل توجيــه العمــل في الوقــت الراهــن وفي المســتقبل القريــب.
 یتكــوّن مجتمــع الدراســة مــن فئتــن: الأولــی طــاب مرحلــة اللیســانس، والثانيــة 
ــتمل  ــة. تش ــة الایرانيّ ــات الحكوميّ ــض الجامع ــا ببع ــة وآدابه ــة العربي ــام اللغ ــاتذة في أقس الأس
عینــة الدراســة علــی )90( طالبــاً وطالبــةً، وعلــی )10( مدرّســن أخصائيــن في مجــال 
ــة  ــة الدراســة علــی )4( جامعــات حكوميّ ــة. يتــوزّع أفــراد عین تدریــس مــادّة البلاغــة العربيّ
ــي«.  ــي، والخوارزم ــة طباطبائ ــران، والعلام ــتي، وطه ــهید بهش ــالي: »الش ــي كالت ــة وه ایرانیّ
ــاتذة  ــن الأس ــة م ــات اللازم ــات والبیان ــع المعلوم ــتبانة كأداة لجم ــة الاس ــتخدمت الدراس اس

ــة: ــل التالي ــون بالمراح ــام الباحث ــتبانة ق ــاء الاس ــاب. ولبن والط
الاطّــاع علــی الأدب التربــوي والدراســات الســابقة ذات العلاقــة بمجــال إســراتیجیّات 	-

التدریــس المتقدّمــة.
-	 لقیــاس  الخمــس  النقــاط  ذي   )Likert scale( المتــدرّج  لیكــرت  مقیــاس  اســتخدام 

العبــارات في الاســتبانة: »1( قلیــل جــدا 2( قلیــل 3( أحیانــاً 4(كثــر 5( كثــر جــداً«. 
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ــاد 	- ــح والإرش ــم النص ــم بتقدی ــوا بدوره ــن قام ــن والذی ــی المحكم ــتبانة عل ــرض الاس ع
ــزم.  ــا یل ــذف م ــل وح وتعدی

إجــراء دراســة اختباريّــة میدانيّــة أوّليّــة )عیّنــة اســتطلاعيّة( للاســتبانة، وتعدیلهــا حســب ما 	-
یناســب. وتشــتمل هــذه الاســتبانة علــی خمســة أنــواع مــن إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة، 
ــراتیجيّة  ــئلة. ب. إس ــی )5( أس ــتملت عل ــاضرة: واش ــراتیجيّة المح ــالي: »أ. إس ــي كالت وه
الذهنــي:  العصــف  إســراتیجيّة  ج.  أســئلة.   )5( علــی  واشــتملت  والحــوار:  المناقشــة 
واشــتملت علــی )5( أســئلة. د. إســراتیجيّة حــلّ المشــكلات: واشــتملت علــی )6( أســئلة. 

ــئلة«.  ــی )4( أس ــتملت عل ــاوني: واش ــم التع ــراتیجيّة التعلّ ه. إس
)spss( لتحلیــل البیانــات 	- اســتخدام برنامــج الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم الاجتماعيــة 

والمعلومــات المســتخرجة مــن إســتبانة الأســاتذة والطلبــة. 
تــمّ اســتخدام طریقــة ألفــا كرونبــاخ كطریقــة لإیجــاد معامــات ثبــات المتغــرات المكونــة 
ــك بعــد تطبیقهــا  ــة للاســتبانة والاســتنبانة ككلّ، وذل ــك المتغــرّات الفرعيّ للاســتبانة، وكذل
علــی )30( طالبــاً وطالبــةً. یبــنّ الجــدول رقــم )1( أنّ معامــات الثبــات لجمیــع المتغــرّات 
الفرعيّــة، والاســتبانة ككلّ، دالّــة إحصائیــاً عنــد مســتوی دلالــة )0/000(؛ حیــث تراوحــت 
الإســراتیجیّات  لجمیــع  الثبــات  ومعامــل   )/993 و   /973( بــن  الثبــات  معامــات 

 .)0/990(
وكذلــك قــام الباحثــون بحســاب الإتّســاق الداخــي لفقــرات الاســتبانة، وذلــك بحســاب 
معامــات الارتبــاط بــن كلّ فقــرة، والدرجــة الكليــة لفقــرات الاســتبانة. الجــدول رقــم )1( 
ــه،  ــة لفقرات ــة الكليّ ــتبانة والدّرج ــرات الاس ــن فق ــرة م ــن كلّ فق ــاط ب ــات الارتب ــنّ معام یب
والــذي یبّــن أن معامــات الارتبــاط المبیّنــة دالــةٌ عنــد مســتوی دلالــة )0/05(؛ حیــث 
تراوحــت معامــات ارتبــاط بیرســون بــن )978/ و 988/( ومعامــل ارتبــاط لجمیــع 
الإســراتیجیّات )989/(. فهــذا یؤكــد لنــا صلاحيّــة اســتخدام الاســتبانة في الدراســة بــكلّ 

ــة.  طمأنين

الاستراتیجيّات 
)المتغیّات الفرعيّة( 

معامل ارتباط كرونباخ ألفا
بیرسون

983/986/المحاضرة

987/978/المناقشة
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991/987/العصف الذهني

993/988/حلّ المشكلات

973/979/التعلّم التعاونّي

990/989/الإستراتیجیات ككلّ

الجدول رقم 1- معاملات الارتباط بین كلّ متغیّ من الاستبانة والاستبانة ككلّ

الأدب النظري للدّراسة
التدریــس مجموعــة الإجــراءات والوســائل التــي  »إســراتیجیّة  إســراتيجيّة التدريــس: 
تســتخدم مــن قبــل المعلــم ويــؤدي اســتخدامها إلى تمكــن الطــاب مــن الإفــادة مــن الخــرات 
التعليميّــة المخطّطــة وبلــوغ الأهــداف التربويّــة المنشــودة« )عبــد الحمیــد شــاهین، 2010: 51 (. 
وقــد ذكــر كــال عبدالحمیــد زیتــون أن »إسراتیجیّــة التدریــس عبــارة عــن إجــراءات التدریــس 
ــوء  ــی ض ــس عل ــذ التدری ــی تنفی ــه عل ــث تعین ــبقاً، بحی ــس مس ــم بالتّدری ــا القائ ــي یخطّطه الت
الإمكانــات المتاحــة لتحقیــق الأهــداف التدریســیّة لمنظومــة التدریــس التــي یبنیهــا، وبأقصــی 

ــون، 2003: 266(.  ــة« )زیت ــة ممكن فعالیّ
إســراتيجيّات التدريــس المتقدّمــة: ینظــر عــادة إلــی المعلّمــن علــی أنّــم رمــوز للسّــلطة 
التــي تلعــب أدوار تشــبه أدوار الوالــد، والملقــن، والموجــه، والمدیــر، والقــاضي، والقائــد، 
ــنوات الأخــرة وبعــد  ــی الطّبیــب الــذي یعالــج جهــل الطــاب. لكــن في السّ والمقــوّم، وحتّ
أن كشــفت الإســراتیجیّات المتقدّمــة للتدریــس تغــرت أدوار المعلمــن؛ وإنهــم في هــذه 
ــن، ومســاعدین، ومرشــدین، ومستشــارین، وناصحــن،  الإســراتیجیّات أصبحــوا كمیسری
)أكســفورد،  الاتّصــال  في  وكمستشــارین  للأفــكار،  وكمصــدر  ومشــخصین،  ومنظمــن، 
1996: 24(. »ففــي المــاضي كان المعلّــم هــو الشــخص الــذي یصحّــح أخطــاء المتعلّمــن 
ویخبرهــم مــاذا ینبغــي أن یفعلــوا ومتــی یجــب أن یفعلــوا ذلــك. والآن یــؤدي المتعلّمــون الكثــر 
ــر تســهیلًا«  ــلّ توجیهــاً وأكث ــم أق ــة المعلّ ــا أصبحــت وظیف مــن هــذه الوظائــف لأنفســهم بین
)المصــدر نفســه: 13(. وفي ظــلّ هــذه التغیــرات التــي جــاءت بهــا إســراتیجیّات التدریــس 

ــهم. ــی أنفس ــاداً عل ــتقلالیةً واعت ــر اس ــوا أكث ــن أصبح ــاهد أن المتعلّم ــة نش الحدیث
ــي  ــا ی ــال، وفی ــذا المق ــتخدمة في ه ــة المس ــات المهمّ ــاً للمصطلح ــبق عرض ــا س ــا فی قدمن
ــة تدریــس  ــي تســاعد الأســاتذة في فاعلیّ عــرض لأهــم إســراتیجیّات التدریــس المتقدمــة الت
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ــذه  ــاروا ه ــن اخت ــر أنّ المؤلّف ــر بالذّك ــن الجدی ــن. وم ــا للمتعلم ــر فهمه ــة وتیس ــادة البلاغ م
الإســراتیجیّات الخمســة لكونهــا مــن أهــم الإســراتیجیّات الحدیثــة ولإمكانیــة تطبیقهــا علــی 

مــادة البلاغــة.
1- إســراتيجية المحــاضرة: تقــوم إســرتیجیّة المحــاضرة علــی مبــدأ الإلقــاء المبــاشر والــرح 
أو العــرض النظــري للــادة العلمیــة والإنســانیة ســواء بســواء مــن جانــب المعلّــم؛ فــإنّ المعلّــم 
یقــوم بنقــل أو تلقــن المعلومــات والمعــارف العلمیّــة بأشــكالها المختلفــة مــن الكتــاب التعليمــي 
إلــی الطّلبــة، ویــرح المفاهیــم والمبــادئ والقوانــن العلمیــة مســتعیناً من حــن لآخر بالســبّورة 
والطّباشــر لــرح مــا یعتقــد أنّــه غامــض علــی الطّلبــة، بینــا یســمع الفــرد المتعلّــم بهــدوء أو 
یســجّل الملاحظــات أو بعــض مــا یقولــه ویشرحــه المعلّــم ويتوّقــع في أيّ لحظــة أن يطلــب منــه 
ــة  إعــادة أو تســميع أي جــزء مــن المــادّة. لــذا يعــدّ المعلّــم في هــذه الإســراتیجیّة محــور العمليّ
التعليميّــة »ويــري كثــر مــن التربويّــن أنّ بإمكانيــة المعلّــم أن يجعــل منهــا إســراتیجیّة جيّــدة 
عنــد إتّبــاع مجموعــة مــن النقــاط منهــا: إعــداد الــدرس إعــداداً جيــداً، التركيــز عــي توضيــح 
المحتــوي العلمــي بعيــداً عــن نقلــه، تقســيم الــدرس إلي أجــزاء وفقــرات، اســتخدام العديــد 
ــن  ــاد ع ــائل، الابتع ــن وس ــزم م ــا يل ــتخدام م ــم، اس ــادر التعلّ ــة ومص ــن الأدوات التعليميّ م
ــم  ــاب وردود أفعاله ــتجابات الط ــراءة اس ــة، ق ــدّة طويل ــة لم ــة الطّويل ــس الطّريق ــاء بنف الإلق
 .)30-31 شــاهین،2010:  الحمیــد  عبــد  213-211؛   :1996 )زیتــون،  والاســتجابة لهــا« 
»وأنــاط المحــاضرة هــي: المحــاضرة الرســمیّة المبــاشرة، الســؤال، الإلقــاء، النقــاش، العــرض 
التوضیحــي، التطبیــق، التســمیع، المحــاضرة بأســلوب أخــذ الملاحظــات المنظمّــة، المحــاضرة 

ــة« )الســبحي والقســایمة،2010: 73-74(.  المدعمــة بالوســائل التعلیمیّ
ــة تقــوم علــی  ــا أنشــطة تعلیمیّ 2- إســراتيجية المناقشــة والحــوار: »تعــرف المناقشــة علــی أنّ
ــاف  ــا إخت ــی أنّ ــدرس، بمعن ــوع ال ــول موض ــه ح ــع طلاب ــم م ــا المعلّ ــي یتبعه ــة الت المحادث
الأفــكار أو مــزج للتفكــر تعــرض فیــه الآراء بــدون براهــن مســائدة والمناقشــة لیســت مجــرد 
ــمح  ــون، تس ــاب والمعلم ــن الط ــف ب ــادل الموق ــي وتب ــل لفظ ــة تفاع ــا عملیّ ــل إنّ ــمیع ب تس
بإشــاعة جــوّ مــن الحرّیــة والمشــاركة الفاعلــة والحــوار الدائــم واحــرام الــرأي والــرأي الآخــر، 
ــة  ــداف التربویّ ــق الأه ــراً في تحقی ــد أث ــةً، وأبع ــر متع ــم أكث ــم والتعل ــة التعلی ــل عملی ــا یجع مم
ــل هــي  ــن أحــزاب مختلفــة تســعی كل منهــا الفــوز، ب المنشــودة منهــا. فإنهــا لیســت تحــاوراً ب
أنشــطة تعلیمیّــة تقــوم علــی المحادثــة التــي یتبعهــا المعلّــم مــع طلّبــه حــول موضــوع الــدرس، 
حیــث یكــون الأول فیهــا للمعلّــم الــذي یحــرص علــی إیصــال المعلومــات إلــی الطّلبــة بطریقــة 
الــرح، والتلقــن، وطــرح الأســئلة، ومحاولــة ربــط المــادّة التعلیمیّــة  قــدر الإمــكان للخــروج 
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بخلاصــة، وتعمیــم للــادّة التعلیمیّــة، وتطبیقهــا علــی أمثلــة منتمیــة أحیانــاً« )المصــدر نفســه: 
75(. »وتؤكّــد هــذه الإســراتیجیّة علــی قيــام المعلّــم بــإدارة حــوار شــفوي مــن خــال 
الموقــف التدريــي، بهــدف الوصــول إلــی بيانــات أو معلومــات جديــدة، وعلــی المعلّــم 
مراعــاة مجموعــة مــن النقّــاط لجعــل هــذه الطّريقــة فعّالــة عنــد اســتخدامها في تدريــس بعــض 
الموضوعــات التــي تحتــاج إلي الجــدل وإبــداء الــرّأي حولهــا ومــن هــذه النقّــاط والاعتبــارات 
ــي: يجــب أن تكــون الأســئلة مناســبةً للأهــداف ومســتوی الطــاب، ويجــب أن تكــون  ــا ي م
الأســئلة مثــرةً لتفكــر الطــاب، يجــب تحديــد مــدی ســهولة وصعوبــة الأســئلة، مراعــاة أن 
ــة والعلميّــة، ضرورة التركيــز علــی إعطــاء زمــن  تكــون الأســئلة خاليــة مــن الأخطــاء اللغويّ
انتظــار، مراعــاة مشــاركة جميــع الطــاب بالمناقشــة، وأن تتــاح الفرصــة لهــم لمناقشــة بعضهــم 

ــوی، 1382: 127-139(. ــاهین، 2010: 31؛ صف ــد ش ــد الحمی ــض« )عب البع
ــد  ــد العدي ــة تولي ــا عمليّ ــراتیجیّة بأنّ ــذه الإس ــرّف ه ــي: »ع 3- إســراتیجیّة العصــف الذهن
ــم مــن الطــاّب أن يقدّمــوا أو أن  ــة بحيــث يطلــب المعلّ مــن الأفــكار والحلــول لمشــكلة معيّن
يقترحــوا أكــر عــدد مــن الأفــكار التــي تســاعد في حــلّ هــذه المشــكلة« )محســن والإبراهیمــي، 
ــاق  ــكار أو إط ــرّ للأف ــرّك الح ــاً بالتح ــمّي أیض ــان(؛ »وتس ــو سرح ــن أب ــا ع 2013: 183 نق
الأفــكار أو حــلّ المشــكلات الإبداعــي، وهــي عبــارة عــن موقــف یــزود الطــاّب بمجموعــة 
ــن  ــو مــن إصــدار الأحــكام علــی الآخری ــاج الأفــكار في جــوّ یجــب أن یخل مــن القواعــد لإنت
وعلــی مقترحاتهــم ویــدور حــول مشــكلة ویكــون متعاونــاً ویكــون مفتوحــاً لتقبّــل أفــكار كلّ 
طالــب. وفي هــذه الإســراتیجیة فــإنّ كميّــة الأفــكار المتولّــدة تعطــي أســبقیّتها علــی نوعیّتهــا، 
حیــث أنّ الحكــم علــی النوعیّــة یؤجّــل بشــكل متعمــد إلــی وقــت لاحــق، وتكتــب الأفــكار 
التــي یتــمّ تولیدهــا علــی السّــبورة مبــاشرة، مــع ملاحظــة حــثّ الطــاب علــی عــدم تكــرار 
ــی  ــاركین إل ــیم المش ــي: تقس ــا ی ــي ك ــف الذهن ــراءات العص ــر إج ــة. وتس ــكار المطروح الأف
ــا جمیعــاً  ــد مــن أنّ ــراد مــع المتابعــة للتأكی المجموعــات، یحــدد حجــم المجموعــة بــن 5-8 أف
ــق القواعــد، وإعــان المشــكلة المطروحــة للبحــث وتوضیحهــا بعنایــة، والتأكّــد مــن كلّ  تطبّ
ــن  ــح لم ــاركة، التوضی ــة بالمش ــع الطّلب ــجیع جمی ــاش، تش ــوع النق ــكلة موض ــم المش ــب یفه طال
یطلــب التوضیــح، إعطــاء الإشــارة للبــدء والانتهــاء. وتســتلزم هــذه الإســراتیجیة قیــام قائــد 
ــد مــن فهــم المشــاركین لأدوارهــم،  ــه أن یتأكّ ــة الظــروف، كــا علی ــم( بتهیئ المجموعــة )المعلّ
والعمــل علــی تحریــك أذهــان المجموعــة بشــكل مســتمر لضــان تدفّــق الأفــكار« )الســبحي 

والقســایمة، 2010: 84-83(؛ صفــوی، 1382: 178(.
۴- إســراتیجیّة حــلّ المشــكلات: »تعــدّ القــدرة علــی حــلّ المشــكلات متطلبــاً أساســیّاً 
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لاســتمرار حیــاة الإنســان ویمكــن أن تســتخدم إســراتیجیّة حــلّ المشــكلات بفعّالیّــة في مجــال 
هــامّ آخــر هــو تشــخیص الضعــف في المهــارات المختلفــة والتــي تــردّ في جمیــع المــوادّ التعلیمیّــة. 
ویــری عــادل البنــا أن المشــكلة تمثّــل فجــوة معلوماتیــة بــن المعلومــات المتاحــة في الموقــف أو 
یمكــن أن یطلــق علیــه الحالــة الابتدائیّــة للمعلومــات، وبــن معلومــات الهــدف أو مــا یســمی 
ــة  ــوة المعلوماتیّ ــلء الفج ــة م ــاً كیفیّ ــح تمام ــر واض ــون غ ــات، ویك ــة للمعلوم ــة النهائیّ بالحال
بینهــا، للوصــول مــن المعلومــات المتاحــة إلــی الهــدف. فــا شــك أنّ معرفــة المعلّــم لقــدرات 
ــم و  ــداف التعلی ــة أه ــدی فعّالیّ ــن م ــد م ــی التأكی ــاعد عل ــوّةً یس ــاً وق ــة: ضعف ــة المختلف الطلب
ــی  ــاً عل ــه أساس ــي تعلیم ــرة ویبن ــذه الظاه ــم ه ــل المعلّ ــل یهم ــه. فه ــالیب تقویم ــة وأس طریق
افــراض أنّ الطلبــة یعرفونــه معرفــة تامّــة، ویبــدأ بتعلیــم الموضــوع الجدیــد دون الانتبــاع 
ــایمة، 2010:  ــبحي والقس ــل؟« )الس ــو فاع ــا ه ــة؟ ف ــم الطلب ــة في تعلّ ــرات الواضح ــی الثغ إل
87-86(. ولهــذه الإســراتيجيّة إجــراءات أساســيّة، تتمّثــل في الخطــوات الســتّ الآتيــة: 
»الإحســاس بالمشــكلة، تحديــد المشــكلة، صياغــة الفــروض، جمــع البيانــات والمعلومــات حــول 
ــم(؛ ويتحــدّد دور  ــة )التقوي ــی أحــكام عامّ ــار صحــة الفــروض، الوصــول إل المشــكلة، اختب
المعّلــم في التخطيــط للــدّرس وصياغتــه علــی شــكل مشــكلات، وإرشــاد الطــاب في جميــع 
الخطــوات؛ أمّــا دور الطالــب فيكــون أساســيّاً نشــطاً، حيــث يقــوم باقــراح الحلــول والأفــكار 
الملائمــة لحــلّ المشــكلة، واختبــار صحّــة الفــروض أو الحلــول المقترحــة، والتوصّــل إلــی 

النتائــج، والاســتنتاجات« )البصیــص، 2011: 171(.
ــه الحركــة  ــي جــاءت ب ــم التعــاونّي یعــدّ مــن الإســراتیجیّات الت ــم التعــاونّي: »التعلّ ۵- التعلّ
ــمّ في تقســیم طــاب الصــفّ إلــی  ــي الــذي یت ــم الصفّ ــه نــوع مــن التعلّ ــة وإنّ ــة الحدیث التربویّ
مجموعــات. لابــدّ أن یتكاتــف الجمیــع مــن أجــل التعلّــم مــن خــال اعتمادهــم علــی بعضهــم 
البعــض. والمشــكلة التــي تــرز باســتمرار في هــذا الأســلوب اعتــاد أعضــاء المجموعــة علــی 
ــم التعــاوني هــو  ــه التعلّ ــادل؛ ولكــن مــا جــاء ب ــاد الایجــابي المتب طالــب، وبذلــك یعنــي الاعت
ایجــاد هیكلیّــة تنظیمیّــة لعمــل مجموعــة الطّلبــة، فهــم مرتبطــون مــع بعضهــم البعــض بطریقــة 
لا یســتطیع أن ینجــح أي واحــد منهــم إلّ إذا نجحــوا جمیعــاً وإذا فشــلوا، فشــلوا جمیعــاً« 
)الســبحي والقســایمة، 2010: 91(. »ففــي هــذه الإســراتیجیّة ینسّــق أعضــاء الفریــق الجهــود 
المشــركة مــع بعضهــم البعــض بصــورة منظّمــة، ویتحمّلــون المســؤولیّة بنفــس الدّرجــة 
هــذه  وتتمثّــل خطــوات  )الربیعــي،2015: 201(.  المقصــودة«  الأهــداف  إلــی  للوصــول 
ــص(  ــوع )الن ــيم الموض ــص(، تقس ــوع )الن ــد الموض ــة: »تحدي ــاط الآتي ــراتيجيّة في النق الإس
إلى وحــدات جزئيّــة، توزيــع الوحــدات علــی مجموعــات العمــل التعــاوني، تقســيم الطــاب 
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إلــی مجموعــات، تحديــد دور كل فــرد في المجموعــة )القائــد، والقــارئ، والملخّــص، والمقــوّم، 
والمســجّل(، البــدء بتنفيــذ المهمــة والعمــل الجماعــي، وأخــراً التقويــم. إنّ العمــل التعــاوني هــو 
مســؤوليّة كلّ فــرد في المجموعــة، حيــث يقــوم القــاريء بقــراءة المهمّــة التعليميّــة، وعلــی كلّ 
عضــو كتابــة المعلومــات والمفاهيــم التــي يعرضهــا القــاريء، ويقــع علــی المجموعــة مســؤوليّة 
التأكّــد مــن تّحقــق الأهــداف، عنــد كافّــة أفرادهــا، وأخــراً يــأتي التقويــم عــى المســتوی الفــرديّ 

ــص، 2011: 181(. ــة ككلّ« )البصی ــم أداء المجموع ــال تقوي ــن خ ــيّ م والجماع

توصيف وتحلیل موادّ الدّراسة
وصف نتائج آراء الأساتذة حول مدی استخدامهم إستراتیجیّات التدریس المتقدّمة

الأســاتذة  »یســتخدم  الفرضيّــة:  هــذه  افترضنــا  للدراســة  الأول  الســؤال  عــن  للإجابــة 
إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في تدریســهم مــادّة البلاغــة العربيّــة إلــی حــدّ كبــر حســب 
ــي لآراء الأســاتذة حــول  ــار التائ ــج الاختب ــنّ في الجــدول رقــم )2( نتائ رأي الأســاتذة«. یتب
مــدی اســتخدامهم إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في تدریــس مــادّة البلاغــة العربيّــة 

بالتّحدیــد:

الإستراتیجيّة
عدد 

الأفراد
المتوسّط

الانحراف 
المعیاريّ

درجة 
الحرّيّة

مستوی 
الدّلالة 
)Sig(

الدّلالة

دالّة103/820/702069/005المحاضرة

دالّة104/120/402229/000المناقشة والحوار

العصف 
الذهني

دالّة102/080/755429/004

دالّة104/0161/04669/013حلّ المشكلات

دالّة101/775/650329/000التعلّم التعاوني

جمیع 
إستراتیجیّات

غیر دالّة103/162/572399/393

الجدول رقم 2- نتائج آراء الأساتذة حول مدی استخدامهم إستراتیجیات التدریس المتقدّمة
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 بالنظر إلی الجدول رقم )2( یتّضح لنا: 
و   /4022( بــن  تراوحــت  الفرعيّــة  المتغــرّات  لدرجــات  المعیاريّــة  الانحرافــات  أنّ   -
1/0466( بینــا بلغــت قیمــة الانحــراف المعیــاريّ لدرجــات الاســتبانة الكلّيــة )57239/(؛ 

ــة للاســتبانة. ــد الدرجــات النهائيّ ــی تشــتّت یظهــر بصــورة أكــر عن ممــا یشــر إل
و   1/755( بــن  تراوحــت  الفرعيّــة  الاختبــارات  لدرجــات  المتوســطات  مقــدار  أنّ   -
4/120( حیــث ترتّبــت إســراتیجیات التدریــس المتقدّمــة تنازلیــاً حســب المتوسّــطات 
كالآتي: )1. المناقشــة والحــوار، 2.حــلّ المشــكلات، 3. المحــاضرة، 4. العصــف الذهنــي، 5. 

التعلّــم التعــاوني(.
- أنّ إســراتیجية »المناقشــة والحــوار« بمتوسّــط )4/120( وإســراتیجية »حــلّ المشــكلات« 
بمتوســط )4/016(، قــد حصلتــا علــی أعلــی المتوسّــط بــن جمیــع الإســراتیجیّات. توحــي 
هــذه النتیجــة باســتخدام الأســاتذة هاتــن الإســراتیجیّتین في تدریــس مــادّة البلاغــة العربيّــة 

بنســبة )كثــر( حســب آرائهــم. 
- أنّ مقــدار المتوسّــطات لإســراتیجیتا »العصــف الذهنــي، والتعلّــم التعــاوني« قــد بلــغ نحــو 

درجــة )قلیــل، وقلیــل جــداً(. 
نحــو درجــة  بلــغ  قــد  المتقدّمــة  التدریــس  إســراتیجيّات  المتوسّــط لجمیــع  مقــدار  أنّ   -
ــاً(، ومقــدار مســتوی الدلالــة قــد بلــغ نحــو )393/(  )3/162( المنــدرج في درجــة )أحیان
وهــو أعلــی مــن مســتوی )05/(، تفیــد هــذه النتیجــة برفــض الفرضيّــة الافتراضيّــة؛ فتعنــي 
»أنّ الأســاتذة یولــون اهتمامــاً بإســراتیجیات التدریــس المتقدمــة في تدریســهم مــادة البلاغــة 

ــاتذة.  ــر الأس ــة نظ ــطة« في وجه ــبة متوسّ ــة بنس العربي
وصف نتائج آراء الطلّب حول مدی استخدام الأساتذة إستراتیجیّات التدریس المتقدّمة

للإجابــة عــن السّــؤال الثــاني للدراســة افترضنــا هــذه الفرضيّــة: »یعتقــد الطــاب بــأن 
ــة  ــة العربيّ ــادّة البلاغ ــس م ــة في تدری ــس المتقدّم ــراتیجیات التدری ــتخدمون إس ــاتذة یس الأس
ــول  ــاّب ح ــي لآراء الط ــار التائ ــج الاختب ــم )3( نتائ ــدول رق ــنّ في الج ــدّ قلیل«.یتب ــی ح إل
مــدی اســتخدام الأســاتذة إســراتیجیات التدریــس المتقدّمــة في تدریــس مــادّة البلاغــة العربيّــة 

ــد: بالتّحدی
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دالّة903/593/8551089/000المحاضرة

غیر دالّة903/0551/081489/627المناقشة والحوار

دالّة901/948/9325989/000العصف الذهني

غیر دالّة903/1921/136989/112حلّ المشكلات

دالّة902/738/9517289/000التعلّم التعاوني

جمیع 
الإستراتیجیّات

دالّة902/705/9274189/003

الجدول رقم 3- نتائج آراء الطلاب حول مدی استخدام الأساتذة إستراتیجیّات التدریس المتقدّمة

بالنظر إلی الجدول رقم )3( یتّضح لنا: 
بــن )85510/و  تراوحــت  الفرعيّــة  المتغــرّات  المعیاريّــة لدرجــات  أنّ الانحرافــات   -
1/1369(، بینــا بلغــت قیمــة الانحــراف المعیاريّ لدرجات الاســتبانة الكليّــة )92741/(؛ 

ــة للاســتبانة. ممــا یشــر إلــی تشــتّت یظهــر بصــورة أكــر عنــد الدرجــات النهائيّ
و   1/948( بــن  تراوحــت  الفرعيّــة  الاختبــارات  لدرجــات  المتوسّــطات  مقــدار  أنّ   -
3/593( حیــث ترتّبــت إســراتیجیات التدریــس المتقدّمــة تنازلیــاً حســب المتوسّــطات 
ــم التعــاوني، 5.  كالآتي: )1. المحــاضرة، 2.حــلّ المشــكلات، 3. المناقشــة والحــوار، 4. التعلّ

العصــف الذهنــي(.
المشــكلات«  »حــلّ  وإســراتیجيّة   )3/593( بمتوسّــط  »المحــاضرة«  إســراتیجيّة  أنّ   -
بمتوســط )3/192(، وإســراتیجیّة »المناقشــة والحــوار« بمتوسّــط )3/055( قــد حصلــت 
علــی أعلــی المتوسّــط بــن جمیــع الإســراتیجیّات. توحــي هــذه النتیجــة باســتخدام الأســاتذة 
ــب  ــطة( حس ــبة )متوس ــة بنس ــة العربيّ ــادّة البلاغ ــس م ــة في تدری ــراتیجیّات الثّلاث ــذه الإس ه
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ــاّب.  آراء الط
ــغ  ــد بل ــاوني« ق ــم التع ــي، والتعلّ ــف الذهن ــراتیجیات »العص ــطات لإس ــدار المتوسّ - أنّ مق

ــل(.  ــداً، وقلی ــل ج ــة )قلی ــو درج نح
نحــو درجــة  بلــغ  قــد  المتقدّمــة  التدریــس  إســراتیجيّات  المتوسّــط لجمیــع  مقــدار  أنّ   -
ــو )003/(  ــغ نح ــد بل ــة ق ــتوی الدلال ــدار مس ــل(، ومق ــة )قلی ــدرج في درج )2/705( المن
ــي  ــة؛ فتعن ــة الافتراضيّ ــول الفرضيّ ــة قب ــذه النتیج ــد ه ــتوی )05/(. تفی ــن مس ــل م ــو أق وه
»أنّ الأســاتذة یولــون اهتمامــاً بإســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في تدریســهم مــادّة البلاغــة 

ــاّب.  ــر الط ــة نظ ــة« في وجه ــبة قلیل ــة بنس العربيّ

نتائج فروق ذات دلالة إحصائية بین المتوسّطات لدی أفراد عیّنة الدّراسة 
تــمّ حســاب المتوسّــطات والانحرافــات المعیاريّــة لــكلّ مجموعــة، وحســاب درجــات الحرّيّــة، 
والقیمــة التّائيّــة، والدلّلــة الإحصائيّــة باســتخدام الاختبــار التائــيّ لعیّنتــن مســتقلّتین كشــفاً 
ــس  ــراتیجیّات التدری ــتخدام إس ــتوی اس ــن في مس ــن آراء المجموعت ــروق ب ــة الف ــن دلال ع
المتقدّمــة ككلّ ولــكلّ متغــرّ )إســراتیجيّة( فرعــيّ علــی حــدة كــا نــری في الجــدول رقــم )4(: 
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الجدول رقم4- نتائج الاختبار التائي لعیّنتین مستقلتین لكلّ متغیر علی حدة وللاستبانة ككلّ

یتّضح من الجدول رقم )4( ما یلي:
- وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن المتوسّــطات في مســتوی اســتخدام إســراتیجیّات 

التدریــس المتقدّمــة ككلّ ولــكلّ متغــرّ فرعــيّ علــی حــدة لــدی الأســاتذة والطّلبــة. 
إســراتیجيّات  الطّلبــة في  المتوســط لآراء  مــن  أكــر  الأســاتذة  المتوسّــط لإجابــات  إنّ   -
التدریــس المتقدّمــة ككلّ، حیــث بلــغ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة نحــو )3/162( والطلبــة 
ــن  ــن للمجموعت ــاوي التبای ــدم تس ــة ع ــة في حال ــتوی الدلال ــغ مس ــا بل ــو )2/705(، ك نح

ــتوی )0/05(.  ــن مس ــلّ م ــو أق ــو )042/( وه نح

- إنّ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة أكــر مــن المتوسّــط لآراء الطّلبــة في إســراتیجيّة المحــاضرة، 
ــات الأســاتذة في هــذه الإســراتیجيّة نحــو )3/820(، في حــن  حیــث بلــغ المتوسّــط لإجاب
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بلــغ متوسّــط إجابــات الطّلبــة نحــو )3/593(، كــا بلــغ مســتوی الدلالــة في حالــة تســاوي 
التبایــن للمجموعتــن نحــو )421/( وهــو أعلــی مــن مســتوی )0/05(.

- إنّ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة أكــر مــن المتوسّــط لآراء الطّلبــة في إســراتیجيّة المناقشــة 
والحــوار، حیــث بلــغ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة في هــذه الإســراتیجيّة نحــو )4/120(، 
في حــن بلــغ متوسّــط إجابــات الطّلبــة نحــو )3/055(، كــا بلــغ مســتوی الدلالــة في حالــة 

عــدم تســاوي التبایــن للمجموعتــن نحــو )000/( وهــو أقــلّ مــن مســتوی )0/05(.
- إنّ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة أكــر مــن المتوسّــط لآراء الطّلبــة في إســراتیجيّة العصــف 
الذهنــي، حیــث بلــغ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة في هــذه الإســراتیجيّة نحــو )2/080(، 
في حــن بلــغ متوسّــط إجابــات الطلبــة نحــو )1/948(، كــا بلــغ مســتوی الدلالــة في حالــة 

عــدم تســاوي التبایــن للمجموعتــن نحــو )669/( وهــو أعلــی مــن مســتوی )0/05(.
- إنّ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة أكــر مــن المتوسّــط لآراء الطّلبــة في إســراتیجيّة حــلّ 
المشــكلات حیــث بلــغ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة في هــذه الإســراتیجيّة نحــو )4/016(، 
في حــن بلــغ متوسّــط إجابــات الطّلبــة نحــو )3/192(، كــا بلــغ مســتوی الدلالــة في حالــة 

تســاوي التبایــن للمجموعتــن نحــو )031/( وهــو أقــلّ مــن مســتوی )0/05(.
ــم  ــراتیجيّة التعلّ ــة في اس ــط لآراء الطّلب ــن المتوسّ ــر م ــاتذة أك ــات الأس ــط لإجاب - إنّ المتوسّ
التعــاوني، حیــث بلــغ المتوسّــط لإجابــات الأســاتذة في هــذه الإســراتیجيّة نحــو )2/775(، 
في حــن بلــغ متوسّــط إجابــات الطّلبــة نحــو )1/738(، كــا بلــغ مســتوی الدلالــة في حالــة 

تســاوي التبایــن للمجموعتــن نحــو )877/( وهــو أعلــی مــن مســتوی )0/05(.

النتائج
ــی  ــة عل ــئلة الدراس ــة عــن أس ــوء الإجاب ــا في ض ــأتي تفصیله ــج ی ــی نتائ ــة إل ــت الدراس توصّل

ــالي: النحــو الت
الإجابــة عــن الســؤال الأول: كان ینــص الســؤال علــی »مــدی اســتخدام إســراتیجيات 
التدریــس المتقدّمــة في مــادّة البلاغــة العربيّــة مــن وجهــة نظــر الأســاتذة«. أثبتــت لنــا النتائــج؛ 
أنّ مــدرّسي البلاغــة العربیّــة في أقســام اللغــة العربیّــة وآدابهــا بالجامعــات الإیرانیّــة الحكومیّــة 
ــا یــدلّ  یســتخدمون إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة بنســبة متوســطة، حســب رأيهــم؛ وربّ
هــذا الأمــر علــی أنّ الأســاتذة قلّــا یعتقــدون بنجــاح هــذه الإســراتیجیّات في العملیّــة 
ــر نجاحــاً مــن الإســراتیجیّات  ــة أكث ــة وإنّــم یعتقــدون أنّ الإســراتیجیّات التقلیدیّ التعلیمیّ
المتقدّمــة والحدیثــة. وعندمــا درســنا آراءهــم حــول اســتخدام كلّ إســراتیجیة لوحدهــا تبــنّ 
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ــاً بالغــاً ببعضهــا كإســراتیجیة المناقشــة والحــوار، وإســراتیجیة حــلّ  ــون اهتمام ــم یول ــا أنّ لن
المشــكلات، حیــث لوحــظ أنّــم یســتخدمون هاتــن الإســراتیجیّتین بنســبة »كثــرة« حســب 
رأيهــم. لكــن رغــم أنّ بعــض الإســراتیجیّات المتقدّمــة كإســراتیجیّة العصــف الذهنــي 
والتعلّــم التعــاوني یــؤدّي إلــی تقویّــة ثقــة الطــاب بأنفســهم، ویؤثّــر تأثــراً كبــراً في تنمیــة قدرة 
الابتــكار والإبــداع لدیهــم، وفي تعوّدهــم بالعمــل الجماعــي، ولكــن نــری أنّــم یســتخدمونها 

بنســبة »قلیلــة« أو »قلیلــة جــداً«.
الإجابــة عــن الســؤال الثــاني: كان ینــص الســؤال علــی »مــدی اســتخدام إســراتیجیات 
ــة مــن وجهــة نظــر الطــاّب«. مــن خــال تحلیــل  التدریــس المتقدّمــة في مــادّة البلاغــة العربيّ
ــس  ــراتیجیّات التدری ــتخدمون إس ــاتذة لا یس ــا أنّ الأس ــح لن ــتبانة، اتّض ــات الإس ــج بیان نتائ
المتقدّمــة إلّ بنســبة »قلیلــة« حســب آراء الطــاب؛ فربّــا تــدل هــذه النتیجــة علــی أنّ الأســاتذة 
ــة أثبتــت نجاحهــا  قلّــا یتعرّفــون علــی فاعليــة هــذه الإســراتیجیّات رغــم أنّ العلــوم التربویّ
وفاعلیّتهــا وتأثیرهــا في تنمیــة قــدرات المتعلّــم المختلفــة في مجــال اكتســاب العلــم؛ إضافــة إلــی 
ذلــك فــإنّ الإســراتیجیات المتقدمــة تثــر رغبــة المتعلّــم إلــی حــد كبــر، والمتعلّــم یلعــب فیهــا 
دوراً محوريــاً في العملیّــة التعلیمیّــة، وهــو نشــط مشــارك في العملیّــة التعلیمیّــة. فهــذه المیــزات 
تعــدّ مــن أهــم الدواعــي لاســتخدام هــذه الإســراتیجیات لمــا فیهــا مــن العنایــة بالمتعلّــم الــذي 
یعتــر الیــوم محــور العملیّــة التعلیمیّــة. ومــن خــال النظــرة إلــی آراء الطــاب حــول اســتخدام 
أنّ الأســاتذة یوظفــون  لنــا  تبــنّ  المتقدّمــة كلّ علــی حدهــا،  الأســاتذة الإســراتیجیّات 
ــكلات في  ــلّ المش ــراتیجیة ح ــوار، وإس ــة والح ــراتیجیة المناقش ــاضرة، وإس ــراتیجیة المح إس
ــاوني  ــم التع ــراتیجیة التعلّ ــون إس ــا یوظف ــطة«، بین ــبة »متوس ــة بنس ــة العربی ــس البلاغ تدری
بنســبة »قلیلــة«، وإســراتیجیة العصــف الذهنــي بنســبة »قلیلــة جــداً«. وللأســف لم تســتخدم 

إســراتیجیة مــن الإســراتیجیات المذكــورة بنســبة »كثــرة« أو »كثــرة جــداً«.
الإجابــة عــن الســؤال الثالــث:كان ینــصّ الســؤال علــی »مــدی فــروق ذات دلالــة إحصائيــة 
بــن آراء الأســاتذة والطــاّب في اســتخدام إســراتیجیّات التدریــس المتقدّمــة في مــادّة البلاغــة 
العربيّــة«. كــا لاحظنــا هنــاك فــروق ذات دلالــة إحصائيّــة بــن آراء الأســاتذة والطــاب 
بعیــدة  الفــروق  لیســت  ولكــن  المتقدّمــة؛  التدریــس  إســراتیجیّات  جمیــع  اســتخدام  في 
ــبة  ــة بنس ــراتیجیّات المتقدّم ــتخدمون الإس ــم یس ــرون أنّ ــاتذة ی ــنّ أنّ الأس ــث تب ــدی، حی الم
ــا تُســتخدم بنســبة »قلیلــة«. وإذا لاحظنــا نتائــج آراء  »متوســطة«، والطــاّب یعتقــدون أنّ
الأســاتذة والطــاّب في كلّ إســراتیجیّة لوحدهــا أثبــت لنــا أنّــه لا یوجــد فرقــاً دالاً إحصائیــاً 
ــاضرة  ــراتیجیّة المح ــم أنّ إس ــد كلّه ــث یعتق ــن، حی ــن آراء الفئت ــاضرة ب ــراتیجیّة المح في إس
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تســتخدم في تدریــس البلاغــة بنســبة »متوســطة«. ویعتقــد الباحثــون أنّــه مــن الــروري 
ــإن  ــا. »ف ــی نجاحه ــؤدي إل ــي ت ــر الت ــاة المعای ــن بمراع ــاهده؛ لك ــا نش ــر مم ــا أكث ــام به الاهت
ــرة في الطــاّب علیــه  المــدرّس الــذي یریــد أن یجعــل هــذه الإســراتيجيّة نافــذة ومفيــدة ومؤثّ
أن یســتعدّ لذلــك العمــل، ویثــر شــوق الطّــاب إلیــه، ویفحّــص دائــاً تأثــره في طلّبــه« )آل 

ــا: 118(. ــن، لات یاس
أمــا فيــا یتعلــق بإســراتیجیّة حــلّ المشــكلات وإســراتیجیّة المناقشــة فدلّــت النتائــج علــی 
أنّ الأســاتذة یســتخدمونهما بنســبة »كثــرة«، و الطــاب بنســبة »متوســطة«. ربّــا نســتنتج 
ــاً،  ــن ناجح ــاتذة لم یك ــل الأس ــن قب ــراتیجیّتین م ــن الإس ــتخدام هات ــرق أنّ اس ــذا الف ــن ه م
ــة لا  ــلّ الفرص ــا، أو لع ــبب نجاحه ــي تس ــیة الت ــروط الأساس ــر وال ــه المعای ــر فی أو لم یتوف
تتیــح لتوظیفهــا توظیفــاً تناســب مــع مســتوی الطــاّب. إذن یجــب أن تكــون العنایــة بهاتــن 
الإســراتیجیّتین أكثــر ممــا توجــد في جامعاتنــا، لأنّ حــلّ المشــكلات »یعــدّ نشــاطاً تعلیمیّــاً مهــاًّ 
للطــاّب، فــإنّ أهــداف التعلّــم بهــذا الأســلوب تمثّــل أهدافــاً جوهریّــةً لسیاســة التعلّیــم وأیضاً 
للمجتمــع، وذلــك لإمكانیــة انعــكاس أثــر التعلّــم الناتــج علــی الطالــب كفــرد في مجتمــع لــه 
ــف  ــب كی ــم الطال ــراتیجیّات أن یتعلّ ــذه الإس ــل ه ــة لمث ــمّ وظیف ــة. وأنّ أه ــكلات خاصّ مش
ــم، ویمكــن أن یتأتــى ذلــك مــن خــال إحســاس الطالــب بنــوع مــن التحــدّي لتفكــره  یتعلّ
ممّــا یدفعــه للمحاوليــة الجــادّة للوصــول إلــی الحــلّ الأمثــل« )عبــد الرحمــن محمــود، 2006: 
ــر مــن البحــوث  ــری أنّ »كث ــث ن ــة جــداً، حی ــدّ إســراتیجیّة هامّ ــك تع 60(. والمناقشــة كذل
التربویّــة والدراســات تمیــل إلــی تفضیــل المناقشــة في التدریــس للأســباب الآتیــة: أولاً: هــذه 
الإســراتیجیة تســلم بایجابیــة المتعلّــم و تفــرّده، وتؤمــن بــدوره في العملیّــة التعلیمیّــة، وقدرتــه 
علــی التعلّــم مــن خــال المناقشــة والمشــاركة. ثانیــاً: إنّــا تقتــي أن تكون علاقــة المعلّــم بطلبته 
علاقــة احــرام وإیــان بقــدرة المتعلّمــن علــی المشــاركة الایجابیّــة، فالمتعلّــم إذا أحــسّ بذلــك 
ــاً:  ــی اكتســاب مهــارات الاتّصــال. رابع ــا تســاعد عل ــاً: إنّ ــه. ثالث زاد نشــاطه وزادت فاعلیّت
إنّــا تتیــح الفرصــة للمتعلّــم لكــي یتحــدّث في موضوعــات تهمّــه ومشــاكل تشــغله، وبذلــك 
فهــو یشــعر بقیمــة التعلّــم وأهمیّتــه في حیاتــه، خامســاً: إنّــا یمكــن أن تســاعد المتعلّمــن بقــوّة 

علــی تحلیلهــم لمشــكلاتهم والتعامــل معهــا« )الوائــي، 2004: 67-66(.
ــم التعــاونّي فشــاهدنا مــن خــال الجــدول رقــم )4(  أمــا بالنســبة إلــی إســراتیجیّة التعلّ
أنّ الأســاتذة یعتقــدون بأنّــم یســتخدمون هــذه الإســراتیجیّة بنســبة »قلیلــة جــداً« والطــاّب 
یعتقــدون أنّ الأســاتذة یســتخدمونها بنســبة »قلیلــة«. تثبــت آراء الفئتــن أنّ الأســاتذة لایولــون 
ــة لأنّ  ــة الطلب ــرة في تنمي ــراتیجیات المؤثّ ــن الإس ــر م ــا تعت ــراتیجیّة، بین ــذه الإس ــاً به اهتمام
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ــرق  ــالیب وط ــود أس ــو وج ــاونّي، ه ــم التع ــات التعلّ ــه عملیّ ــتند إلی ــذي تس ــمّ ال ــدأ المه »المب
ــرد  ــن ف ــر م ــراك أكث ــل في اش ــردي، تتمثّ ــتنتاج الف ــر والاس ــات التفك ــدّى عملیّ ــم تتع للتعلی
في مختلــف مراحــل العمــل، ومــن هنــا ظهــرت الحاجــة لاســتخدام أســالیب وإســراتیجیّات 
ــم  ــم في تصمی ــی أدوار المعلّ ــة عل ــى التبع ــك یلق ــة، وذل ــة التعلیمیّ ــاونّي في العملیّ ــم التع التعلّ
ــة التعاونیــة« )عبــد الرحمــن محمــود، 2006: 63( . وتنفیــذ وٕادارة وتقیيــم المواقــف التعلیمیّ

ــتخدمونها في  ــا یس ــاتذة قلّ ــا أنّ الأس ــي لاحظن ــف الذهن ــراتیجیّة العص ــق بإس ــا یتعلّ    وفی
وجهــة نظرهــم؛ في حــن كان الطــاّب یعتقــدون أنّ هــذه الإســراتیجیّة یســتخدم لتدریــس 
البلاغــة بنســبة قلیلــة جــداً. ویعتقــد الباحثــون بــرورة العنایــة الكــری بهــذه الإســراتیجیّة 
ــة  ــا في تنمي ــة أثره ــة الحديث ــات التربويّ ــت الدراس ــي أثبت ــراتيجيّات الت ــدى الإس ــا »إح لأنّ
مهــارات التفكــر المختلفــة لــدى الطلبــة، كــا يمكــن تلخيــص العديــد مــن مزايــا لاســتخدام 
ــر  ــى التعب ــة ع ــدرة الطلب ــة ق ــا: تنمي ــس منه ــال التدري ــي  في مج ــف الذهن ــراتيجية العص إس
بحرّيّــة في ظــلّ عــدم النقــد؛ وتنميــة الثّقــة بالنفــس مــن خــال طــرح الفــرد آراءه بحرّيّــة دون 
تخــوّف مــن نقــد الآخريــن لهــا؛ وتوليــد أفــكار إبداعيــة لحــلّ المشــكلات بســبب اســتمطار أكــر 
قــدر مــن الأفــكار؛ والتعــرّف عــى مــا يمتلكــه الطلبــة مــن أفــكار، إضافــة إلى معرفــة المعلّــم 
لطلبتــه بــاذا يفكّــرون وكيــف يفكّــرون؛ وإثــارة تفكــر الطلبــة، وتوفــر جــوّ مــن المتعــة لهــم في 
المراحــل الدراســيّة المختلفــة؛ وإنّــا ســهلة التطبيــق في الغرفــة الصفّيّــة وخارجهــا: فــا يحتــاج 
إلي تدريــب طويــل مــن قبــل مســتخدميها في برامــج التدريــب؛ واقتصاديــة: لا تتطلــب عــادةً 
أكثــر مــن مــكان مناســب وســبّورة وطباشــر وبعــض الأوراق والأقــام« )قطیــط، 2001(. 
إذن مــن الأفضــل اســتخدام الإســراتیجیّات التــي ذُكــرت في هــذه الدراســة وتبیّنــت میزاتهــا، 
وفوائدهــا، وتأثیرهــا في العملیّــة التعلیمیّــة، وإن لا تخلــو مــن بعــض العیــوب أو توجــد بعــض 

العراقيــل والمعوّقــات في اســتخدامها بجامعاتنــا.

توصیات الدراسة
• ضرورة اســتخدام إســراتیجیات التدریــس المتقدمــة في تدریــس مــادة البلاغــة 	

ــودة،  ــة المنش ــداف التعليميّ ــم والأه ــا تلائ ــية؛ إذ أنّ ــواد الدراس ــائر الم ــة وس العربيّ
وتســاعد علــی تقویّــة مهــارات الطــاّب في التفكــر، والاســتنتاج، والمناقشــة، 

ــم. ــم، ودوافعه ــر رغباته ــي، وتث ــل الجماع ــی العم ــم عل وتحفزه
• ضرورة الاهتــام بتعــرف الأســاتذة علــی الإســراتیجیّات المتقدّمــة والمســاعدة علی 	

ــة التعلیمیّــة في جامعاتنــا. وذلــك عــن طریــق إقامــة دورات تدریبیّــة  نجــاح العملیّ
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لصقــل الأســاتذة وتدریبهــم عــى اســتخدامها بالفعــل في التدریــس. 

• الاهتــام الأكثــر بإبــداء آراء الطــاب حــن التدریــس لكــی تنمّــی فیهــم الثقــة 	
بالنفــس، والابتــكار الإبداعــي، والقــدرة علــی التعبــر.

• الاهتــام بالنشــاطات الصفّیّــة، والأســئلة، والأجوبــة، والاختبــار التكوینــي في 	
ــدراسي  ــاس مــدی تقــدّم الطــاّب طــوال الفصــل ال ــة لقی تدریــس البلاغــة العربی
والكشــف عــن مواطــن ضعفهــم ثــمّ القیــام بتقویتهــا، وأخــراً لإزالــة القلــق 

ــي.  ــار الختام ــن الاختب ــوف م والخ
• ــي في 	 ــر إســراتیجیة العصــف الذهن ــة بـ«أث ــة المعنون ــج الدراســة المیدانیّ ــق نتائ تطبي

ــة دراســتنا، علــی  تدریــس مــادة البلاغــة والتطبیــق« التــي ذكرناهــا ســلفاً في خلفیّ
ــة  ــذه الدراس ــة؛ لأنّ ه ــة الحكومیّ ــات الإیرانیّ ــة في الجامع ــة العربيّ ــس البلاغ تدری
ــة. ــس البلاغ ــي في تدری ــف الذهن ــراتیجیّة العص ــابّي لإس ــر الإیج ــن التأث ــفت ع كش

• إجــراء بحــوث شــبه تجریبیّــة للكشــف عــن تأثــر اســتخدام الإســراتیجیّات 	
المتقدّمــة المختلفــة في مــواد اللغــة العربیــة وخاصــة البلاغــة العربیــة.
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Abstract

Rhetoric has been one of the most important courses in Arabic literature 
and language teaching which has drawn the attention of experts since 
a long time ago, and that is because rhetoric shows inimitability of the 
Quran and discovers the beauty of poems and prose and strengthens 
educational literary interest. Thus, we should use advanced teaching 
strategies which motivate the students and help them to increase their 
creativity and innovation skills, help them to have experts' literary 
interest, and to discover the beauties of Quran or literary writings. 
To this aim, in this study, using descriptive-analytic method, survey 
method, and questionnaire, we tried to find out the extent of using these 
strategies in teaching Arabic rhetoric in Iran’s state universities. Our 
purpose was to help teachers to teach this course better and improve 
students' literary interest skills. The results of this study showed that 
although teachers mentioned that they occasionally used the most 
important teaching strategies such as speech strategy, discussion, 
problem solving, brainstorming, and cooperative learning, students 
maintained that teachers rarely used these strategies.
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