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الملخّص
ــة حيــث لا  التواصــل في العــالم العــربي يعتمــد بدرجــة كبــرةٍ علــی الســیاق وذلــك عكــس المجتمعــات الغربيّ
ــة  ــدّول العربيّ ــا كلّ ال ــي إليه ــي تنتم ــط الّت ــرق الأوس ــات ال ــل. فثقاف ــراً في التواص ــیاقُ دوراً كب ــبُ السّ يلع
تــأتي في المرتبــة الثانيــة مبــاشرة بعــد اليابــان في اعتمادهــا علــی السّــياق. اتّبــع الباحــث في هــذه الورقــة البحثيّــة، 
المنهــج الوصفــي- التّحليــي وذلــك بتســليط الضــوء علــی  دور السّــياق اللغــويّ في تعليــم اللغــة العربيّــة. هــذه 
ــة لغــر الناطقــن بهــا،  ــم اللغــة العربيّ ــل الحجــر الأســاس في  تعلي ــة الســیاقيّة تمثّ ــمّ عــن أنّ النظريّ الدراســة تن
وســياق الجملــة مــن أكثــر الســیاقات المســتعملة في الأنشــطة اللغويّــة لــدی متعلّــم اللّغــة العربيّــة. ومــن نتائــج 
ــم  ــة في تعلّ ــتقلاليّة الطلب ــة اس ــة في تنمي ــيلة فعّال ــل وس ــة« يمثّ ــئلة الذاتيّ ــرح الأس ــج »ط ــة أنّ منه ــذه الدراس ه
اللغــة، ومناهــج »تلخيــص الفقــرة«، و»التصاحبــات اللغويّــة« و»مــلء الفــراغ« تنمّــي ذخــرة المتعلّــم اللغويّــة 

وتطــوّرُ قدرتــه علــی إدراك مفاهيــم الكلــات مــن خــال ســیاقاتها المتنوّعــة.

الكلمات الدليلية: تعليم اللّغة العربيّة للناطقين بغيرها، السياق اللغويّ، السلوكات اللفظيّة، التواصل.
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1. الـمقدّمة
لیســت اللغــةُ أداةً للتّعبــر ونقــل أفــكار المتكلّــم إلــی السّــامع  فحســبُ، بــل هنــاك إلــی جانــب 
ذلــك هــدف مقصــود وهــو اســتجابة الســامع عنــد ادراكــه  كلام المتكلــم، فــإذا لم تُــدث اللغــةُ 
اســتجابةً مــن السّــامع، فقــد فقــدت وظيفتهــا الأساســية. بنــاءً علــی هــذا يمكــن لنــا أن نقــول: 
ــة التواصــل بــن الجماعــات الإنســانيّة، ولهــذا  إنّ وظيفــة اللّغــة الأساســيّة هــي تســهيل عمليّ
ــتقبال )reception(؛ لأنّ  ــة الاس ــر )expression( وناحي ــة التعب ــان: ناحي ــل ناحيت التواص
التواصــل – عــادةً- يكــون بــن الطرفــن، أحدهمــا المتكلّــم أوالكاتــب، والآخــر الســامع 

أوالقــارئ. 
نحــن لا نقــول إنّ الــكلام في فــراغٍ بــل يجــب أن يكــون  في ســیاقٍ، فجــزءٌ منــه لغــويّ وجــزء 
آخــر غــر لغــوي. فـ»التواصــل في العــالم العــربي يعتمــد بدرجــة كبــرة علــی السّــياق وذلـــك 
علــی عكــس المجتمعــات الغربيّــة، حيــث لا يلعــب السّــياق دوراً كبــراً في التّواصــل. فثقافــات 
ــة مبــاشرة بعــد  ــة الثاني ــأتي في المرتب ــة ت ــدّول العربيّ الــرق الأوســط الّتــي تنتمــي إليهــا كلّ ال

اليابــان في اعتمادهــا علــی السّــياق«)عبداللطيف، 2012، 135(. 
فالتداوليّــة تتعاطــی مــع اللّغــة كظاهــرة خطابيّــة تواصليّــة واجتماعيّــة معــاً وذلـــك  بدراســة 
اللغــة في نظــام الاســتعمال أو التواصــل  وتشــر إلــی معنــیً يتمثّــل في تــداول اللغــة بــن المتكلّــم 
والسّــامع في ســياقٍ لغــويّ بهــدف الوصــول إلــی معنــی الــكلام. فوظيفــة السّــياق أن تجعــل 
المتلقّــي علــی صلــةٍ دائمــةٍ بموضــوع الحدیــث وظروفــه، وملابســاته الحاليّــة وهــذا شيءٌ 

موجــودٌ في معظــم اللّغــات. 
ــر  ــرّرات اللســانيّات في كث ــال هــو أنّ مق ــذا المق ــة ه ــی دراســة وكتاب ــع الباحــث إل ــا دف م
مــن الجامعــات ومعاهــد اللغــة تعتمــد علــی بعــض الكتــب العربيّــة الّتــي تغفــل دور الســياق 
في تعليــم اللغــة العربيّــة لغــر الناطقــن بهــا. فتــدنّ مســتوی الطلبــة الإيرانيــن ترجــع إلــی حــدٍّ 
مــا إلــی إهمــال الجانــب الاتّصــالي الوظيفــيّ في المناهــج والتقنيــات اللغويّــة. هــذا مــن ناحيــة، 
ومــن ناحيــة أخــری أن أهــداف تعليــم اللغــة العربيّــة للناطقــن بغيرهــا في بلدنــا غــر محــدّدة. 
ــة  ــم اللغــة العربيــة غــر واضحــة لطــاّب قســم اللغــة هــل هــي لأغــراض دينيّ فأهــداف تعلّ
تتمثّــل في فهــم القــرآن الكريــم والمراجــع الإســاميّة أم لأغــراض تواصليّــة، وللتبــادل الثقافّي، 
والســیاحيّ، وتوثیــق العلاقــات الاقتصاديّــة والسیاســيّة؟  ناهيـــك عــن كلّ ذلـــك، المحتــوی 
التعليمــي للموضوعــات المطروحــة للدارســن غــر مناســبة  وعــدم تناســب محتویــات الكتــب  

حســب المســتویات )المبتــدئ،  المتوسّــط،  المتميّــز والعــالي(.  
مهمّة الباحث في هذه الورقة البحثيّة الإجابة عن السّؤالین التالینی:
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1( ما هو دور السّياق اللّغوي في تعليم اللّغة العربيّة؟
2( كيف يمكن توظيف السياق اللّغوي في تعليم اللّغة العربيّة للناّطقين بغيرها؟ 

ــة   ــام بدراس ــد ق ــي فق ــي- التحلي ــج الوصف ــة المنه ــة البحثيّ ــذه الورق ــث في ه ــع الباح اتب
دور السّــياق اللغــوي في تعليــم اللّغــة العربيّــة لغــر الناطقــن بهــا. وقــد ذكــر في هــذا البحــث 
التقنيــات التــي تســاعد الطلبــة في السّــنة الثانيــة للجامعــة علــی فهــم العبــارة ضمــن الســیاق 

اللّغــوي.  

2. الدراسات السابقة 
ــن  ــه م ــد وخارج ــل البل ــواء داخ ــزة س ــوث المنج ــض البح ــی بع ــة عل ــذة الدراس ــدت ه اعتم

أهّمهــا: 
ــة  كتــاب »جــون لاينــز« )1987(، بـــعنوان )اللغــة والمعنــی والســیاق( ترجمــه إلــی العربيّ
عبــاس صــادق الوهّــاب، فالباحــث في هــذا الكتــاب يريــد أن يبــنّ أنّ علــم الدلالــة الشــكلّي 
ــث  ــن حي ــا م ــدأ وربّ ــث المب ــن حي ــه م ــن دمج ــل يمك ــی الجم ــاس لمعن ــزء الأس ــاره الج باعتب

ــع. ــوي الأوس ــة اللغ ــم الدّلال ــقّ عل ــق، بح التطبي
ــی  ــة إل ــن البني ــعري م ــص الش ــیاق والن ــعنوان »الس ــان«)2000(، بـ ــت اوش ــي آی ــاب »ع كت
ــة أفعــال الــكلام وعلــم النّــص وتحليــل الخطــاب  القــراءة«، حــر المؤلّــف اهتمامــه في تداوليّ
وجماليّــة التلقّــي مــع الإشــارة إلــی إســهامات الفكــر العــربّي القديــم متمثّــاً في »علــم أصــول 

الفقــه« مــن خــال المبحــث اللغــوي للأصوليــنّ.
تحــت  ســاسي)2011(،  بــن  عبدالكریــم  قدّمهــا  العربيّــة  اللغــة  في  ماجســتير  رســالة 
عنوان»الســياق اللغــويّ وأثــره في تعليميّــة اللغــة العربيّــة لــدی الطفــل في ضــوء المقاربــة 
بالكفــاءات؛ الســنة الخامســة مــن التعليــم الابتدائــي نموذجــاً« تحــدّث الباحــث في هــذه 
الرّســالة الجامعيّــة عــن أثــر الســیاق اللغــوي في نشــاط اللغــة لــدی التلميــذ في الســنة الخامســة 
للمرحلــة الابتدائيّــة،  وقــد اعتمــد علــی منهجيّــة البحــث علــی طريقــة الاســتبیانات. تطــرّق 

ــة.     ــة الثانيّ ــة اللّغ ــا في تعليميّ ــة ودوره ــر اللغويّ ــاصر غ ــی العن ــث إل الباح
ــیاق  ــة الس ــح نظريّ ــوان »ملام ــة)2014(، بعن ــة بلّ ــل  وفاطم ــاعيل بص ــد إس ــة محمّ مقال
ــة وآدابهــا بجامعــة ســمنان.  في الــدرس اللغــويّ الحدیــث« في مجلــة دراســات في اللغــة العربيّ
تنــاول الباحثــان ملامــح الســیاق في الــدرس اللغــوي الحدیــث عنــد الغربيــنّ الّذيــن جــاؤوا 

ــن انبهــروا بالــدرس اللغــويّ الغــربّي. ــد العــرب الّذي قبــل »فــرث«  وبعــده وعن
   عنــد إلقــاء نظــرة عابــرة علــی البحــوث المنجــزة آنفــة الذكــر تــدلّ علــی أنّ مقاربــة معظــمِ 
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ــة  ــرٍ للتطــرّق إلــی دور الســیاق في تعليــم اللغــة الثانيّ ــةٌ.  ولا نجــد أيَّ أثَ هــذه البحــوث دلاليّ
ــذا البحــث ببحــوث  ســابقة،  ــا  ه ــن ســاسي. وإذا قارنّ ــم ب ــا عبدالكری ســوی دراســة أنجزه

فنلاحــظ أنّ  هيكليّــة هــذا البحــث  وفحــواه جديــد ومبتكــر لم یتناولــه أيّ باحــث آخــر.             
 مــن أهــمّ الصعوبــات الّتــي واجههــا الباحــث في هــذه الدراســة هــو كــون الموضــوع 
ــوع وكثــرة المــواد النظريّــة  ــة في هــذا الموض جديــداً، وقلّــة الدراســات التطبيقيّــة المتخصّص
ــل  ــث.  قب ــن البح ــوّة م ــداف المرج ــق الأه ــا وف ــا وضبطه ــة تبويبه ــة وصعوب ــل الدلال في حق
ــه في  ــح وأهميّت ــة المصطل ــدّد ماهيّ ــدّ أن تتح ــام لاب ــوده كنظ ــیاق ووج ــة الس ــوض في كينون الخ

ــود.   ــان المقص بي

3. تعریف السّیاق لغةً واصطلاحاً 
ــادّة )س وق(.  ــدلالات لم ــن ال ــةٌ م ــتوقفنا جمل ــة تس ــس اللغويّ ــم والقوامی ــح المعاج ــا نفت حین
جــاء في معجــم مقاییــس اللغــة لابــن فارس)395هـــ(: »الســن والــواو والقاف أصــل وحدود 
الــيء، يقــال ســاق يســوق، والســيقة مــا ســيق مــن الــدّوابّ، يقــال: ســقت امــرأتي لصِداقهــا، 
ــاق  ــواق، وس ــع أس ــر شيء والجم ــا مذك ــاق إليه ــا يس ــذا ك ــن ه ــتقّة م ــوق مش ــقته والس وأس
للإنســان وغــره والجمــع ســوق وإنّــا ســمّيت بذلــك لأنّ المــاشي يســاق عليها«)ابــن فــارس، 

.)117 ،3 :1979
ــذه  ــی له ــن معن ــن عشري ــرب ع ــا يق ــة م ــاس البلاغ ــري )ت 538هـــ( في أس ــر الزمخ ذك
ــم  ــانٍ فأقدته ــك بنوف ــدّم علي ــاقت، وق ــم فانس ــاق النعّ ــا: »س ــول فيه ــوق( إذ يق ــادّة )س الم
ــاقت  ــرُ، وس ــا المه ــاق إليه ــراً، وس ــك خ ــاق الله إلي ــاز س ــن المج ــاً، وم ــتقتهم إب ــاً واس خي
ــك  ــث أحســن ســياق وإلي ــوق الحدي ــل: تتابعــت وهــو يس ــح الســحابَ وتســاوقت الإب الري
ــی  ــوقه: عل ــی س ــث عل ــت بالحدی ــذا، وجئ ــی ك ــاقه إل ــكلام مس ــذا ال ــث، وه ــاق الحدي يس
سرده«)الزمخــري، 1998: 484(. تقــع أیضــا مــادّة )ســوق( في معجــم »لســان العــرب« في 
ــد  ــا لم نج ــادّة، لكننّ ــذه الم ــاني ه ــا في مع ــا صاحبه ــر، أنفقه ــم الكب ــن الحج ــات م ــبع صفح س
بــن هــذه المعــاني جميعهــا مــا يتّفــق والمعنــی الّــذي تســتخدم فيــه كلمــة الســياق عنــد اللّغويــن، 
ســوی معنــی واحــد فقــط، وجدنــا بينــه وبــن هــذه الكلمــة علاقــة وطيــدة لمــن يمعــن النظــر 
فيهــا، يقــول ابــن منظــور)ت 771هـــ( في مــادّة )ســوق(: »الســوق معــروف، وســاق الإبــل، 
وغيرهــا يســوقها ســوقاً ســیاقاً وهــو ســائق ســواق....« )ابــن منظــور، 2000، ج7:  404(. 
وبهــذا يتبــنّ أنّ هــذه المــادّة تــدور في فلـــك التتابــع،  كــا أنّ اســتعمال العــرب لهــذه المــادّة  تــدور 
علــی مــا ذكرنــا: فــإنّ ســوق الإبــل وتســاوقها مــن التتابــع، والتتابــع  اتّصــال لا انقطــاع فيــه،  
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وســاق الإنســان كذلـــك، والمهــر، وســوق الريــح،  والســوق ســوق البيــع والــراء، كذلـــك 
ــع والاتصــال.  ــی التتاب علــی معن

الســياق مثــار اهتــام وجــدلٍ في الدراســات اللغويّــة الحدیثــة ومصطلــح الســیاق في 
ــح  ــوّن مصطل ــق. »يتك ــد الدقي ــی التحدی ــة عل ــات العصيّ ــن المصطلح ــة م ــات الحدیث الدراس
ــص  ــي الن ــاً تعن ــة أيض ــع، وtextus اللاتينيّ ــی: م ــة cun بمعن ــابقة اللاتينيّ ــن الس ــیاق م الس
أوالمتــن،  وقــد قــر صاحــب معجــم المصطلحــات الأدبيّــة ترجمــة المصطلــح في القرينــة الحاليّة 
دون الالتفــات إلــی المســتويات الســیاقيّة الأخــری، وبذلـــك ينحــر عنــده- في السّــياق 
الخارجي«)وهبــة، د.ت: 89(. يتبــنّ فيــا ســبق أنّ الســیاق في الإصطــاح »هــو الّــذي يســاعد 
في كشــف معنــی الكلمــة نتيجــة الوضــع المتّفــق عليــه بــن المتكلّــم والســامع«)محامديّة، 2012: 
11( أو بعبــارة أدقّ نســتطيع أن نقــول: مــا يحيــط بالنّــصّ مــن عوامــل داخليّــة أو خارجيّــة لهــا 

ــذي نــزل فيــه النــصّ وجــرت فيــه المحادثــة.  أثــرٌ في فهمــه، والجــوّ الّ

4. السیاق في التفكير الغربي 
ــة الســياق لم تكــن نظريّــة حديثــة كــا زعــم بعــض الدارســن، بــل  تظهــر الدراســات أنّ نظريّ
إنّ علــاء اللغــة اهتمّــوا بــه قديــاً وحديثــاً؛  إذ رأوا أنّ للسّــياق أهميــةً في الوصــول إلــی المعنــی 

وهــذه النظريّــة دُرســت علــی مــدی الأزمــان في الفكــر الإنســانّي. 
ــن  ــدروس« ع ــه »في ــون في كتاب ــب أفلاط ــد كت ــه. »فق ــام ب ــون الاهت ــی الیونانيّ ــد أول فق
مراعــاة مقتضــی الحــال في الخطابــة، وعــرض أرســطو في كتابــه »فــنّ الشــعر« لموضــوع مقتضــی 
الحــال،  وأشــار إلــی أنّ الفكــرة هــي إيجــاد اللّغــة الّتــي يقتضيهــا الموقــف ويتــاءم إيّــاه وهــذا 
ــد خضــرّ، 2014: 26(.  ــدّم في موضــوع حــر الســیاق اللّغــوي« )حمي ــا تق ــه في م تمكــن رؤيت
ــات  ــن اللّغ ــدد م ــة ع ــكي )Bronislaw Malinowski( بدراس ــاو مالينوفس ــي بروتس عن
ــوص،  ــة النص ــاتٍ في ترجم ــن صعوب ــه م ــاء عمل ــی في أثن ــد، وعان ــزر تروبریان ــة، في ج البدائيّ
ــا لايمكــن أن تــؤدي معنــی، إلّ  ــة لهــا، ووجــد أنّ وأخفــق في الوصــول إلــی ترجمــات مرضيّ
إذا عرفنــا الحــال الّتــي كان عليهــا المتكلّــم حــن نطــق بهــا. وبذلـــك يكــون أوّل مــن اســتعمل 
ســیاق الحــال وتحــدّث عــن موقــف فعــيّ حــدث فيــه الــكلام؛  ولكــن النظريّــة الســیاقيّة بــدأ 
وضعهــا وتقنينهــا علــی  یــد فــرث )Firth(  البريطــاني الّــذي أكّــد علــی الســیاق اللّغــويّ. 
ــها  ــي أسّس ــة الّت ــة الاجتماعيّ ــة اللغويّ ــاس في المدرس ــرَ الأس ــیاق حج ــة الس ــت نظريّ ــد كان وق
ــدن« فقــد عرفــت بالمنهــج الســیاقيّ)مختار،  ــا، حیــث عرفــت »مدرســة لن »فــرث« في بريطاني
1998: 68(. إذن ركّــز أتبــاع هــذه المدرســة  علــی تعلّــم اللّغــة خــال الســياق حيــث كان 
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ــاً.  مفهــوم الســیاق عندهــم مفهومــاً هامّ

5. السیاق في التفكير العربّي
اهتــمّ علــاء النحّــو قــد بالــكلام  وعلاقتــه بالمخاطــب، والحالــة المحيطــة بــه، والعــرب لم 
تغفــل هــذا الجانــب بــل أكّــدوا عليــه واهتمّــوا بــه. وقــد انتبــه »الجاحــظ«)ت 255هـــ( إلــی 
ــبق  ــیاق وس ــاً بالس ــظ« عل ــاط »الجاح ــك أح ــه. وبذل ــاصره،  ومقوّمات ــیاق،  وعن ــة الس أهّمي
ــة،  ــوت والحال)محامدي ــارة والص ــظ، والإش ــی اللف ــداً عل ــیاق معتم ــل الس ــن في جع المحدث
2013: 24(. ودلّــت دراســة المؤلّفــات البلاغيّــة واللغويّــة علــی أنّ البلاغيــن قــد أولــوا عنايــة 
ــة  ــاني فصاح ــر الجرج ــة عبدالقاه ــط العلام ــن رب ــك م ــی ذل ــس أدلّ عل ــیاق ولي ــرة بالسّ كب
ــب  ــا لا نوج ــر أنّ ــة الأم ــث »وجمل ــه حي ــل في ــذي قي ــب الّ ــوي والتركي ــیاقها اللغ ــة بس الكلم
الفصاحــة للفظــة مقطوعــة مرفوعــة مــن الــكلام الّــذي هــي فيــه، ولكنهّــا نوجبهــا موصولــة 
ــن  ــدوأنّ اللغوي ــی، 1984م: 364(.  یب ــا« )الجرجان ــا يليه ــی م ــا بمعن ــاً معناه ــا، ومعلّق بغيره
العــرب المتأخّريــن صبّــوا جــلّ اهتمامهــم علــی الســیاق  وهــذا مــا يلاحــظ واضحــاً في مــا كتبــه 

ــور »كــال بــر«.  ــور »تمــام حســان«، والدكت الدكت
 ولعلّنــا لا نبالــغ إذا زعمنــا أنّ دراســات العلــوم العربيّــة والإســاميّة الّتــي قامــت حــول 
السّــياق كانــت مــن الســبق والعمــق معــاً بحيــث تتفــوّق علــی نظيرتهــا الّتــي قامــت في العــر 
ــة الّتــي أسّســت لدراســة الســیاق  كانــت  ــات العربيّ ــة، وأنّ النظريّ الحدیــث في المعرفــة الغربيّ
أشــمل مــن النظريّــات الغربيّــة الحدیثــة الّتــي قامــت علــی يــد »مالينوفســكي« و»فــرث« 
وغيرهمــا.  وقــد تنبّــه إلــی هــذه الحقيقــة غــر واحــدٍ مــن المحدّثــن يقــول تمــام حســان: »لقــد 
كان البلاغييــون عنــد اعترافهــم بفكــرة المقــام متقدّمــن ألــف ســنة تقريبــاً علــی زمانهــم؛ لأنّ 
الاعــراف بفكــرتي المقــام  والمقــال بوصفهــا أساســن متميزّيــن مــن أســس تحليــل المعنــی يعــد 
ــة  ــل المعــاصر في دراس ــة لمغامــرات العق ــاءت نتيج ــي ج ــوف الّت ــن الكش الأن في الغــرب م
ــع  ــن جوام ــن م ــی عبارت ــوا عل ــرب وقع ــن الع ــا أنّ البلاغي ــع، 2008: 121(.  حقّ اللغة«)بلب
الكلــم )لــكلّ مقــامٍ مقــالٌ( و)لــكلّ كلمــةٍ مــع صاحبتهــا مقــامٌ(، هاتــان العبارتــان تصدقــان 
ــق في  ــان للتطبي ــط، وتصلح ــی فق ــة الفصح ــات،لا في العربيّ ــی في كلّ اللغ ــة المعن ــی دراس عل

إطــار كلّ الثقافــات علــی حــدّ ســواء. 
ــن  ــح م ــر واض ــیاق بتأث ــة الس ــاً بدراس ــوا اهتمام ــد أول ــرب ق ــن الع ــنّ المحدث إنّ اللغوي
ــر  ــاشٍر أو غ ــكلٍ مب ــه – بش ــی يدي ــم عل ــذا العل ــوا ه ــم تلقّ ــیاقيّة، لأنّ ــرث« الس ــة »ف نظريّ
ــب  ــا للجان ــعران«، ولم يتعرّض ــود الس ــان«، و»محم ــام حس ــؤلاء »تم ــة ه ــاشٍر- ومــن أمثل مب
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العلمــي التطبيقــي حيــث دعــا كــال بــر إلــی تطبيــق هــذه النظريّــة في الــدّرس اللغــويّ العــربّي 
)محامديّــة، 2013 : 17(.  

ــذا  ــی ه .  ف ــويٍّ ــر لغ ــويٍّ وغ ــی قســمين: لغ ــياق ينقســم إل ــبق أنّ  السّ ــا س ــتخلص ممّ نس
المقــام ننتهــز الفرصــة ونتطــرّق إلــی دور الســیاق اللغــوی في تعلیــم اللغــة العربيّــة  وفي مقــال 

ــة. آخــر ينبغــی أن نتعاطــی دور الســیاق غــر اللغــويّ في تعلیــم اللّغــة العربيّ

6. السیاق اللغوي 
الســياق اللّغــوي طريقــة تنســيق الكلمــة المفــردة داخــل الجملــة وتنســيق الجملــة مــع 
الجملــة الأخــری وتنســيق هــذه الجمــل داخــل الإطــار الــكلّ للنّــص،  في الحقيقــة هــو البيئــة 
اللغويّــة )inguistics of context L( المحيطــة بالفونيــم أو المورفيــم،  أو الكلمــة أو 
الجملــة والمتعلّــم يفهــم معنــی الكلمــة مــن الكلــات الســابقة واللاحقــة لهــا في الجملــة )بصــل 

وبلــة، 2014: 2(. 
ــذي  ــیاق الّ ــال الس ــن خ ــبه م ــی تكتس ــه ومعن ــه بذات ــی تحمل ــة معن ــردة أوكلم ــكلّ مف ل
وضعــت فيــه كــا يقــول اللســانّي الفرنــي مبيــه »إنّ الكلمــة الحقيقيّــة هــي الكلمــة في السّــياق« 
)محامديّــة، 2013: 41(، علــی ســبیل المثــال ولا الحــر فـــكلمة »ضرب« وحدهــا لا معنــی لهــا 

إنّــا معناهــا يتحــدّد حســب الســياق الّــذي تــرد فيــه.
*ضرب زيدٌ عمراً.

*ضرب زيدٌ السكةَ.

*ضربَ زيدٌ موعداً.
بنــاءً علــی هــذا لا یمكــن لنــا أن نقــول إنّ فعــل »ضرب« لــه أكثــر مــن اســتعمال، بــل نقــول 
بــأنّ مــادّة »ضرب« كمدخــلٍ معجمــيّ تركيبــيّ )Enter  lexical( لــه أكثــر مــن تركيــب. أمّــا 

الســیاق الّلغــوي عنــد »فــرث« فيكــون علــی مســتويين:

المستوی الأوّل: سیاق التساوي
ــع  ــة م ــب الكلم ــات أي »تصاح ــي للكل ــط الأفق ــسّ الخ ــیاق يم ــن الس ــرب م ــذا ال ه
ــياق  ــری في الس ــات أخ ــا لكل ــات أو جيرته ــة الكل ــری أو مرافق ــات الأخ ــة أو الكل الكلم
الطبيعــي مثــل، شــايٌ ثقیــلٌ، ولكــن لا نقــول شــاي قــويّ. عندمــا يريــد المتكلّــم أن يشــر إلــی 
تنفيــذ حكــم الإعــدام في شــخصٍ مــا بقطــع رقبتــه بإمكانــه أن يقــول : »ضُبَ عُنُقُــه« مثــاً،  
ــاً علــی الرّغــم مــن الــرادف الإدراكــي بــن  ــدُه« مث بَ جي ــه أن يقــول: »ضُِ ولكــن ليــس ل
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الكلمتــن »عنــق« و»جيــد« ؛ والســبب هــوأنّ الائتــاف بــن الجيــد،  والــرب غــر مألــوف 
ــس، 2004: 21( ــد يون ــة عادةً«)محم في العربيّ

المستوی الثاني: سياق التساوق 
ســياق التســاوق شــبيهٌ بالتســاوي مــن حيــث الاســتواء الأفقــي للتراكيــب )ابــن ســاسي، 2011: 

31(، فالفعــل )طــي( مثــاً يمكــن أن يتســاوق مــع العنــاصر التاليــة:   
- طلی الشي بكذا... أي: دهنه

- طلی الليلُ الأفق أي: غشاه بظلمة
- طلی فلاناً أي : شتمه

- طلی الظبيُ الفرسَ: ربطه وحَبَسَه)دراج، 2003: 97(.
 أوالبنية المورفولوجيّة لـ »راح« اختلف مدلولها من سياقٍ لسانّي إلی آخر:

- راح إلی الجامعة: أي ذهبَ.
- راحت الماشية: رجعت عشيّة إذا كانت سرحت أوسامت صباحاً.

- راح الرّجل رواحاً: مات)مختارعمر، 1983: 69(. 
مــن هنــا نســتنبط أنّ الإمســاك بالمعاجــم والانتقــاء منهــا كلــات عشــوائيّة لحفظهــا لیــس 
بصحیــح ولا یســتطیع المتعلّــم أن يخطوخطــوات جبّــارة في تعلّــم اللغــة؛ إذ  أنّــه يغفــل مختلــف 
الأنــاط المقاميّــة، وربّــا يقــع في خطــأ، ذلـــك لأنّ لــكلّ كلمــة في اللغــة حيــاة، فالكلمــة الّتــي 
ــر ضروب  ــام نذك ــذا المق ــا الآن. في ه ــدت حياته ــا فق ــنة، ربّ ــف س ــل أل ــاة قب ــا حي ــت له كان

ــة لغــر الناّطقــن بهــا. الســیاق اللغــوي ودورهــا في تعليــم اللغــة العربيّ

)collocation( التصاحب اللغويّ/ التضام
العــرب  في المحــاورات اليوميّــة  تســتخدم كلــات تتصاحــب مــع كلمــة مــا،  والمعــاني المختلفــة 
ــة.   ــك الكلم ــع تل ــر م ــي تظه ــات الّت ــال التصاحب ــن خ ــا إلّ م ــن تمييزه ــا لا يمك ــة م لكلم
ــات  ــة الكل ــات أو رفق ــن الكل ــي ب ــي الطبيع ــط الأفق ــن التراب ــاً م ــظ نوع ــة نلاح في الحقيق
لكلــات أخــری في السّــياق  يطلــق عليــه في اللســانيّات »التضــام« أو »التصاحــب اللغــوي«. 
ــم  ــالات تعلي ــة مج ــتها لخدم ــب دراس ــر الواج ــمّ الظواه ــاره أه ــوی باعتب ــب اللغ إنّ التصاح
اللغــة العربيّــة للناطقــن بغيرهــا. الطالــب علــی أســاس هــذا المنهــج يتعلّــم أن يقــول: »يرتــدي 
ملابــس« و»یضــع قبّعــة« في حــنٍ أنّــه لا يمكنــه أن يقــول: »يضــع ملابــس« و»یرتــدي قبّعــة«.  

ــغ، 2016:  321(. ــانغ نین ــغ تش )خوان
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علــی مــدرّس اللغــة العربيّــة أن يعلّــم طلّبــه أنّ بعــض الوحــدات المعجميّــة تتــوارد 
ــة«  ــة »جلال ــال : »إنّ كلم ــبیل المث ــی س ــری، عل ــع أخ ــر م ــض، وتتناف ــع بع ــا م ــض فئاته بع
تتــوارد بالإضافــة مــع كلمــة واحــدة هــي )الملــك(، وإنّ كلمــة »الصدّيــق« تتــوارد بالوصفيّــة 
مــع كلــات مثــل »الــوفّي« و»الحميــم« وإنّ كلمــة »دجلــة«  تــرد بواســطة العطــف مــع كلمــة 
»الفــرات«، وإنّ كلمــة »الطّــواف« تتــوارد مــع كلمــة  »حــول الكعبــة«،  كــا إنّ السّــعي 
يكــون بــن  »الصفــا والمروة«)محمــد صالــح، 2010: 32(. وننتهــز الفرصــة هنــا ونــأتي ببعــض 

ــن: ــی صنف ــا إل ــم تصنیّفه ــث ت ــة حی ــر العربيّ ــن بغ ــائعة للناطق ــة الش ــات اللفظيّ المتصاحب

القسم الأوّل
: يتكوّنــان مــن اســمين أحدهمــا موصــوفٌ والآخــر صفــةٌ، أو أحدهما  تركيــبٌ وصفــيٌّ وإضــافيٌّ
مضــافٌ والآخــر مضــاف إليــه مثــل بــردٌ قــارسٌ ويكثــر عــادةً اســتعمالها معــاً بحيــث لا يــكاد 
ــتعملون   ــكادون  يس ــرد(، ولا ي ــة )ب ــع كلم ــاً،  إلّ م ــارس( مث ــة )ق ــرب كلم ــتعمل الع يس
ــاً ولا  ــارة )لم ينبــس ببنــت شــفة( بالنفــي دائ ــانٍ( ونســتعمل عب كلمــة )شــاهدُ( إلّ مــع )عي
ــم علــی فهــم  نقول)نبــس ببنــت شــفة(.  نــأتي ببضعــة أمثلــة في ســیاق الجملــة ليســاعد المتعلّ

العبــارة ضمــن الســیاق:
: تركيب وصفيٌّ

-بالسّعة القُصوی )طلب الرئيس من موظّفه الحضورَ بالسرعة القصوی(
-دعاءٌ مأثورٌ )يُسَنُّ أن يدعوالمؤمن في صلاته بالدّعاء المأثور(

-رحلةٌ ممتعةٌ )سنقوم برحلةٍ ممتعةٍ في الصيف القادم(
: تركيبٌ إضافيٌّ

-ريعان الشّباب )حصلت علی رخصة القيادة في ريعان الشّباب(
-سكرات الموت )دخل الرجل علی أمّه وهي في سَكرات الموتِ(

ــالي  ــن أطف ــل ع ــتطع أن أغف ــع أسرتي لم أس ــارع م ــي في الش ــت أم ــا كن ــنٍ )عندم ــةَ ع -طرف
ــام(.  ــبب الزّح ــنٍ بس ــةَ ع طرف

القســم الثــاني: فعــلٌ واســمٌ،  وهــو يتألّــف مــن فعــلٍ يكثــر اســتعماله مــع اســم بحيــث يعطــي 
الــكلام رونقــاً خاصــاً يــدلّ علــی أنّ المتكلّــم عــربّي، أوغــر عــربّي  ولكنـّـه تعلّــم العربيّــة وصــار 
يتحــدّث بهــا كــا يتحــدّث بهــا أبناؤهــا، فلدينــا مثــاً »تعبــر )عقــد اجتماعــاً(، فكلمــة )عقــد( 
ــد(  ــة )عق ــب كلم ــم الطال ــا، فلوتعلّ ــع وغيره ــزواج والبي ــود كال ــل للعق ــتعمل في الأص تس
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وكلمــة )اجتــاع( يصعــبُ عليــه أن يجمــع بينهــا دون أن يُعلّــم أنّ العــرب يســتعملون كلمــة 
)عقــد( مــع )اجتــاع( فيقولون)عقــد اجتماعــاً(؛ لأنّــه لــن يُــدرك بخلفــه اللغــويّ وجــه 
ــا يقــول: )فعــل اجتماعــاً(، وبهــذا يُعــرف أنّ هــذا المتكلّــم ليــس  الترابــط بــن الكلمتــن، وإنّ

ــة: بعــربّي« )راجــع: الخلــف: 2015: 6(. إليــك بعــض هــذه الأمثل
-لمَّ شملَ )قام الرّجل ما بوسعه حتى يَلُمَّ شملَ أسرته(

-استماح عذراً )استمحت أمّي عذراً لأنّني قصّت في حقّها بسبب كثرة مشاغلي(
-خرّ صريعاً )أطلق الشرطيُّ الناّر علی اللص فخرّ صريعاً(

ــي  ــا ي ــر في ــواردة؛ نذك ــة والمت ــات المتصاحب ــذه الكل ــن ه ــری ب ــة أخ ــات متنوّع ــاك علاق هن
ــا: أنواعه

أوّلا: التضــاد: كلّــا كان  حــادّا )غــر متــدرّج( كان أكثــر قــدرة علــی الترســيخ في ذهــن متعلّــم 
ــر ولا  ــا فتع ــن رطب ــی /لا تك ــرٍ أوأنث ــن ذك ــم م ــتُ ويُيي/وخلقناك ــل: اللّ يمي ــة؛ مث اللغ
ــم علــی أنــواع أخــری مــن التضــاد يســمّی العكــس  أو  یابســا فتكــر. ويتعــرف أیضــا المتعلّ

التضــاد الاتجاهــي. 
العكس مثل : بيع، شراء/ النعّماء،  البأساء.

الف( لم يوافق صاحبُ الدّار على بيعها لأنّ المشتري دفع له ثمناً بخساً. 
ب( أنا صديقك في السّراء  والضّراء، في المصلحة  والمفسدة، في النعّماء  والبأساء.  

 التضاد الإتجاهي مثل: يأتي / يذهب،  العلیا/ السفلی
ج( الناس يأتون  ويذهبون في حیاتك، ولكن المخلصون  منهم سیبقون دائمًا. 

د( الید العلیا خیٌر من الید السفلی.
ثانيا: التنافر وهو مرتبطٌ بالرتبة مثل: الماجستیر، الدكتوراه/  ملازم، رائد     

الف( بعد أن حصلت علی الماجستیر شاركت في  امتحان الدكتوراه.   
ويمكن كذلك مرتبط بالألوان: مثل، الأسود/ الأبیض

َ لَكــمُ الْیَْــطُ الْبَْیَــضُ مِــنَ الْیَْــطِ الْسَْــوَدِ مِــنَ الْفَجْــرِ«) البقرة،  بُــوا حَتَّــى یَتَبَــنَّ »وَ كلُــوا وَ اشَْ
الآیه187(

كذلك مرتبط بالزمن والفصول مثل،  الربیع، الصیف،  الخریف، الشتاء. 
ــدة  ــتاء واح ــف والش ــف والخری ــع والصی ــا، الربی ــرّت فصوله ــنة وم ــذه الس ــت ه ــد انته ق

ــوة أخــری.  تل
ثالثاً: علاقة الجزء بالكلّ: مثل: العین،  الرأس/ المقود، السيّارة. 

ب( رأیتكم بعیَن رأسي.
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ج( ربع البلاد في العالم تتواجد فيه مقود قيادة السيارات على اليسار.
 في المحادثــات التّــي تــدور بــن الشــخصين لا يتّجــه إحســاس المتحــدث نحواعتبــار 
ــل إن  ــب، ب ــلبيّ فحس ــی الس ــر ذا المعن ــابي والآخ ــی الإيج ــاد ذا المعن ــن في التض ــد المتقابل أح
أصابــت أذن الإنســان أحــدُ المتقابلــن حتــي يبــادر إلــی ذهنــه معنــی مضــادّه، وهكــذا  الألفــاظ 

ــة. ــه اللغويّ ــراء ذخيرت ــمَ في إث ــاعد المتعلّ ــة تس المتصاحب

المترادفات 
الــرادف هــو الألفــاظ المفــردة الدّالــة علــی شيء واحــد باعتبــار واحــد. وهويتيــح لأفــراد 
الجماعــة اللغويّــة الواحــدة اســتخدامَ ألفــاظ المجــال الــدلالي كمترادفــات يحــلّ بعضُهــا مــكان 
بعــضٍ،  وإمكانيّــة التعويــض هــذه مــن شــأنها أن تمكــن المتكلّــم مــن اختيــار وانتقــاء الألفــاظ 
الملائمــة للتعبــر المقصــود والهــدف المرغــوب فيــه أثنــاء الخطــاب، فهويســتحضر ذهنيّــا 
مجموعــة مــن الألفــاظ الدالــة علــی معنــی واحــد، ولكــن عنــد الاســتعمال التخاطبــي يفــرض 
ــور، 2016:  ــدي منص ــط )حم ــیاق المحي ــاب والس ــات الخط ــا بمقتضي ــة قياس ــا البقيّ ــداً منه واح

82( فعلــی ســبیل المثــال:
»اهتــزّ« / »ارتعــد«/ »ارتجــف« أفعــال تفيــد المعنــی العــامّ »تحــرّك حركــة سريعــة مــردّدة« 

ولكــن هــذه الأفعــال تــأتي مــع أحــوال أو ألفــاظ تمييــز مختلفــة:
-جاء يهتزّ طرباً

-رأيته يرتجف خوفاً، أويرتجف من البرد
-رأيته يرتعد برداً، أويرتعد خوفاً)راجع: الخماش، 1428: 60-59(.    

ــزةٌ. بعبــارة   والملاحــظ تُســتخدم )یهتــزّ، يرتجــف، يرتعــد( لــكلّ الافعــال المترادفــة مفــردةٌ مميّ
ــع  ــد« م ــف« و»يرتع ــتخدم »يرتج ــا نس ــزّ« وأيض ــع »يهت ــا( م ــردة )طرب ــتخدم المف ــری نس أخ

ــرداً«.     ــاً« و»ب ــردتي »خوف مف
هنــاك علاقــة قويّــة بــن الــرادف والســیاق لأنّ للســیاق دوراً مهــاً في بيــان الدلالــة 
المرجــوّة مــن الكلــات المترادفــة، فهــي قــد تلــح في ســیاقٍ ولا تصلــح في ســیاقٍ آخــر.  يعــرّف 
»اولمــان« الــرادف بقوله»المترادفــات مــن ألفــاظ محــدّدة المعنــی. وقابلــة للتبــادل فيــا بينهــا في 

  .)74  :2013 أيّ ســياق«)المحامديّة: 
ــه بغــره  يكــون الحدیــث في المدرســة الســياقيّة عــن مركــبٍ مــن اللفــظ والمعنــی في علاقت
مــن المركبــات الّتــي يمكــن أن تحــلّ محلّــه في نفــس الســياق. وبــرز مــا يســمّيه »فــرث« بالتوزيــع 
الســياقي المحكــوم بمنهــج إبــدال )mothod of substitution( لكلــات أخــری يمكــن أن 
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تحــلّ محلّهــا في ذات الســياق،  ويتحــدّد معناهــا بمقــدار مــا يحدثــه هــذا المعنــی مــن تغيــر )محمّــد 
يونــس، 2004: 106(. علــی ســبیل المثــال نســتطیع أن نســتبدل كلــات كـ)ســهولها / فيافيهــا / 

الشــامخة( بمرادفهــا في الجملــة التاليــة:
أحبّ في بلدي أراضيها المنبسطة، وصحاريها الفسيحة، وجبالها العالية.  

لا یفوتنــی أن أذكــر هنــا أنّ معــاني المترادفــات في الأفعــال تتغــرّ، ولاســيّما عندمــا تتعــدّی 
بأحــرف الجــرّ، فــإذا تناولنــا الفعــلَ »أتــی«،  فمترادفاتُــه في المعنــی الأوّل: جــاء، أقبــلَ،  قــدمَ، 
ــبَ،  ، جَلَ ــرََ ــه: أح ــح مترادفات ــه( تصب ــی ب ــاء )أت ــرف الب ــدّی بح ــا يتع ــرَ. وعندم وردَ، ح
ــاتُ:  ــي المترادف ــاً، فتُم ــراً جذريّ ــی تغي ــرّ المعن ــه( يتغ ــی عَلَي ــی )أت ــدّی بعل ــه. وإذا تتع جاءَب

أهلكــه، أبــاده، أفنــاه، أماتــه، قضــی عليــه.    
والجدیــرٌ بالذكــر أن ألفــاظ مثــل »قطيــع، سرب، رفّ، قافلــة« تعنــي الفريــق والجماعــة، ولكــن  

يتــمّ اســتخدام كلّ كلمــة مــع اســم خــاصّ، علــی ســبیل المثــال نقــول: 
ــن  ــل« و»رفٌّ م ــن الإب ــة م ــور«، »قافل ــراش والطی ــن الف ــم«، »سرب م ــن الغن ــع م »قطی

الســنوّنو«. 
ووفقا لما سبق، لا یمكننا أن نقول »أسراب الماشية تسرح في المراعي«.

منهج ملء الفراغ 
حینــا نقــرأ نصّــاً نجــد معادلــةً بــن معنــی الكلــات ومجموعــة الســیاقات اللفظيّــة،  النــصّ 
نفســه يعتــر ســياقاً للوحــدات الأصغــر  يعنــی الجمــل والتراكيــب الّتــي وردت فيــه، والجملــة 
ســياقٌ للكلمــة المفــردة الّتــي وردت فيهــا، إذ تحــدد بهــذه الجملــة دلالــة الكلمــة المفــردة،  
والكلمــة المفــردة ســياقٌ للحــروف والأصــوات، فعلــی ســبیل المثــال تقــرن كلمــة » القــاضي« 
بالفعــل »یحكــم« و هــذه الجملــة »القــاضي... بالعــدل«  تكتمــل بكلمــة »القــاضي«. غالبــاً مــا 
يتــمّ تحديــد الســياق في اللغــة الإنجليزيّــة بأربــع كلــات قبــل كلمــة موضــع البحــث وبعدهــا 
ــع  ــة موض ــل كلم ــي قب ــة أوكلمت ــة بكلم ــا في العربيّ ــغ،  2016:  321(.  أمّ ــانغ نین ــغ تش )خوان
ــا يقــرأ الطالــب هــذه  ــال حین البحــث يســتطیع الطالــب أن يســتنبط المعنــی؛ علــی ســبیل المث
ــه،   ــاً ل ــزّز« غريب ــة »ع ــی كلم ــون معن ــن أن یك ــن الممك ــره«، م ــه ون ــزّز ابن ــة »الأب ع الجمل

ولكــن كلمــة »نــر« تســاعده علــی فهــم معناهــا.     
وعلــی أســاس هــذا المنهــج يأخــذ المــدرّس في حصّــة التعبــر الشــفوي والتحريــري نصّــاً 
قبــل أن يقرأهــا الطّــاب فيحــذف منهــا بعــض الكلــات الّتــي لهــا دلالــةٌ ويطلــب مــن الطلبــة 
أن يقرؤوهــا قــراءة صامتــةً  ويقومــون بمــلء الفراغــات. مــن الأفضــل أن يكــون النــصّ مختــاراً 
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ــةٍ تشــحّذ انتباههــم إلــی حوادثهــا، ومعانيهــا وصعــبٌ عليهــم أن يعــرّوا  مــن قصّــةٍ  أوحكاي
عــن موضــوعٍ لم يســبق لهــم التعــرّف عليــه، أومعرفتهــم بــه قليلــةٌ. وأيضــاً  تتضمّــن النصــوص 
ــع في  ــك تنطب ــة والضح ــة لأنّ الفكاه ــة والُمضحك ــات الفكاهيّ ــراً للموضوع ــتخدمة »أث المس
ذاكــرة الطالــب بالتّكرار«)مــاّ إبراهيمــي، 1438: 64(.   فیــا یلــی نــصٌّ حدّدنــا كلــاتٍ منهــا 

أكثــر تحدیــدا يــراد حذفُهــا قبــل قــراءة الطــاّب. 
»مَثَلُ الغرابِ الّذي أرادَ أن يمشي مِثلَ  الحَجَلةِ«

»يُكــی أنّ غُرابــاً رأی حَجَلــةً تمــي، فأعجبتــه مِشــيتُها وأحــبّ أن يتعلّمهــا ليمــيَ مِثــلَ  
الحَجَلــةِ، فتــدرّبَ علــی ذلــك وحــاولَ كثــراً فلــم يســتطع.

ثــمَّ أراد أن يعــود إلــی مِشــيتهِ الّتــي كان يمشــيها فلــم يســتطعِ؛ فقــد نــيَ مِشــيته الأصليّــةَ، 
ــارس  ــاج ف ــدّاً وقبيحةً«)ح ــةً ج ــيتُهُ غريب ــارت مِش ــةِ، فص ــيةَ الحَجَل ــمَ مِش ــتطع أن يتعلّ ولم يس

وآخــرون، 2015: 16(.  
ــا ليتأكــد  وأخــراً، مــن الــروريّ أن أذكــر أنّ هــذا المنهــج  لا يختــر الذاكــرة فقــط، وإنّ
المــدرّس مــن قــدرة الطالــب علــی اســتخدام آليــة الســیاق اللغــوي في وضــع الوحــدة المناســبة، 
ولتحقيــق هــذا الهــدف ينبغــي إعطــاء الوقــت الــكافي للطالــب ليقــرء قــراءة تســمح لــه 

ــي.  ــی الحقیق ــی المعن ــول إل بالوص

منهج دائرة الأسئلة الذاتيّة
الأســئلة الذاتيّــة وســيلةٌ فعّالــةٌ لزيــادة الفهــم، وللقــدرة علــی التعلّــم عنــد الطلبــة في مختلــف 
المراحــل الدراســيّة، فعندمــا يحــدّد الطلبــة الأســئلة يتعلّمــون بنحــوٍ أفضــل ممـّـا لوأجابــوا عــن 
أســئلة تقــدّم لهــم مــن المــدرّس؛ إذ إنّ الأســئلة الّتــي ينتجهــا الطالــب تثــر الدافعيّــة بنحــوٍ أكــر 
ــة أكثــر ثباتــاً في الذاكــرة، ويمكــن  مــن تلــك الّتــي يوجّههــا المــدرّس، وأســئلة الطالــب الذاتيّ
ــب  ــن إنّ الطال ــن الباحث ــر م ــزا الكث ــد ع ــل،  وق ــوٍ أفض ــة بنح ــف الحيّ ــرجاعها في المواق اس
ــا،   ــلٍّ له ــن ح ــث ع ــكلة،  ويبح ــظ المش ــاً يلح ــاً إيجابيّ ــون متعلّ ــئلة يك ــاج الأس ــة إنت في عمليّ
، ومثــل هــذه  ، وليــس بتأثــرٍ خارجــيٍّ وبالنتيجــة تصبــح خــرة عمليّــة يمارســها بدافــعٍ داخــيٍّ
الخــرات مــن الصعــب نســيانها بســهولةٍ، ويســتطيع المتعلّــم أن يوظّــف المعلومــات فيــا يحتاجه 

ــر وســاء تركــي، 2015: -375 376(.    ــی زای ــر )عل في التّعب
ــاً ليطــرح  ــاً كافي ــه وقت ــراءةً جهــرةً  ونعطي ــاً  ق ــرأ نصّ ــم أن يق في هــذ المنهــج نطلــب مــن المتعلّ

ــةٍ)2(. ــر خطّيّ ــة)1( أوغ ــئلة خطيّ أس
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نشاط/ اقرأ الفقرة التالية ثم اطرح أسئلة وأجب عنها
ــل  ــت داخ ــيّارة وتجوّل ــت الس ــة ركب ــا، في المدرس ــع زملائه ــةٍ م ــة  في رحل ــركت فاطم اش
شــوارع المخيّــم وعندمــا عــادت إلــی منزلهــا أمســكت القلــم وكتبــت كلَّ مــا شــاهدته في 

ــة. الرّحل

الأسئلة
11 فيم اشتركت فاطمة مع زملائها؟.
22 ما ذا فعلت فاطمة عندما عادت إلی منزلها؟   .

ــن:  ــكلين الآتي ــی في الش ــر يتجلّ ــالفة الذك ــات س ــال  التقني ــن خ ــوي م ــياق اللغ    فالس
ــي  ــری الت ــج الأخ ــدی المناه ــی إح ــرّق إل ــر نتط ــص. وفي الأخ ــیاق النّ ــة أوس ــياق الجمل س

ــرة.  ــص الفق ی بتلخي ــمَّ ــة وتس ــیاق الجمل ــت س ــدرج تح تن

منهج تلخيص الفقرة
التلخيــص  هوإعــادة كتابــة فقــرةٍ أونــصّ بالاختصــار وبكلــاتٍ أقــلّ، بحيــثُ لا يختــلّ فهــم 
المرادِ)راجــع: صیــادي نجــاد، 1391:  229(. في هــذا المنهــج يقــوم الطالــب بقــراءة الفقــرةِ قــراءةً 

جيّــدةً ثــمّ يلخّــص الفقــرةَ هكــذا: 
-1 »عليه أن يحصل على مفتاح الفقرة، يكون عنوانُ الفقرة مفتاحَ التلخيص. 

-2 ثمّ  يختار الجمل ذات العلاقة القويّة بالعنوان أو بالجملة الرئسيّة. 
صُ لا يُدخلُ نفسَه في داخل البحث.  -3 الملخِّ

ــة،  ــل المترادف ــاظ والجم ــذف الألف ــد ح ــيّة،  بع ــكار الأساس ــة الأف ــد  صياغ ــص يعي -4 الملخّ
ــاً التمثيــل  ــه غالب ــارات. فالتلخيــص لا يــدرج في وكذلــك الحشــووالمكرّر مــن الألفــاظ والعب

ــيّ.   ــص الأص ــودة في الن ــواهد الموج ــة والشّ ــح والأدلّ والتوضي
ص ألفاظَ الكاتب وجُلَه قدْر الإمكان، إلا لضرورة ملحّة.  -5 أن لا يغيّ الملخِّ

-6 أن يكــون حجــم التلخيــص بالنســبة للحجــم الأســاسّي للفقــرة في حــدود ربعــه 
 .)74  :1391 نفســه،  تقريباً«)المصــدر 

هنا نذكر مثالاً:
ــة، يلبــس كأحســن واحــد مــن  ــر الإناق ــة، كث ــه لنشــأته القرويّ ــذُ علــی تعصّب »كان التلمي
ــه  ــه أمــراً فينســبونه إلــی أصل ــوا علي ــةً أن يعيب ــة مخاف ــة، ويُعنــی بمظهــره كلّ العناي ــاء المدين أبن

ــرويّ« الق
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التلخيص النموذجي: 
»كان التلميذ بالغ الإهتمام بمظهره«. أو»كان التلميذ يبالغ في الاهتمام بمظهره«.

هــذا المنهــج ينمّــي في الطالــب القــراءة الناقــدة ويســاعده عــى تمييــز الأفــكار الرئيســة مــن 
الأفــكار الثانويّــة. ويمنحــه الثقــة بالنفــس؛ إذ أنــه يعتمــد عــى الجهــد الشــخصّي.

 
7. عرض النتائج وتحليلها   

 يلعــب الســياق دوراً بــارزاً  وفعّــالاً في اللســانيّات التطبيقيّــة ولا ســيّما في تعليــم  اللغــة الثانيــة 
وتعلّمهــا. ولا یمكــن الاســتغناء عنــه  في تعليــم اللغــات الأجنبّيّــة:

ــاً  ــاً وصحيح ــتنباطاً دقيق ــة  اس ــی الكلم ــتنبط معن ــن أن يس ــة م ــم اللّغ ــن متعلّ 1( لا یتمك
إلّ بعــد الرّجــوع إلــی  الســياق الّــذي قــد أحــاط بهــا. فمنهــج »مــلء الفــراغ«، و»المترادفــات« 
ــنّ  ــياقيّ مع ــيّ وس ــفٍ فع ــات، في موق ــة للكل ــة الدلاليّ ــی ادراك الوظيف ــم عل ــاعد المتعلّ يس
ــا.  ــاج إليه ــا يحت ــهولة  حین ــتحضرها بس ــتطيع أن يس ــه  ويس ــة في ذهن ــی الكلم ــخ معن فیترسّ
ــدّة  ــن ع ــن ب ــة م ــة الصحيح ــار الكلم ــم أن يخت ــتطیع المتعلّ ــويّ يس ــياق اللّغ ــف الس وبتوظی
ــولات  ــم مدل ــی فه ــه عل ــك قدرت ــوّر ذل ــة ط ــم  اللغويّ ــة  المتعلّ ــا زادت حصيل ــاتٍ،  فكلّ كل
الألفــاظ والتّاكيــب والصيــغ اللّغويّــة وإدراك مفاهيمهــا مــن خــال ســياقاتها المتنوّعــة ونمّــت 

ــر عــن المعــاني والأفــكار بألفــاظ  فصيحــة وتراكيــب ســليمة. ــم علــی التعب قــدرة المتعلّ
ــا  ــي يفرضه ــاورة الّت ــات المج ــن الكل ــاً ب ــاً خاصّ ــد نظام ــق يج ــة المدق ــة العربيّ ــم اللغ 2( متعلّ
ــرد مــع  ــة« فيعــرف أنّ بعــض الكلــات ي ــات اللّغويّ الســياق اللغــويّ وبـ»التضــام أوالتصحب

ــرد مــع بعــض ثالــث. بعضهــا الآخــر ولا ي
3( سياق الجملة يعدّ من أكثر السیاقات المستعملة في الأنشطة اللغويّة لدی المتعلّم. 

ــاً  ــر ثبات ــة أكث ــئلته الذاتي ــا  وأس ــا إيجابيّ ــون متعلّ ــئلة يك ــاج الأس ــة إنت ــب في عمليّ 4( إنّ الطال
ــة بنحــوٍ أفضــل.  علــی أيّ حــال،  ولكــي  في الذاكــرة،  ويمكــن اســرجاعها في المواقــف الحيّ
يتحقّــق حــوارٌ ناجــحٌ مــع ناطقــي اللغــة العربيــة فــا بــدّ مــن تعليــم اللّغــة العربيّــة مــن خــال 
ــة في  ــاصر المهمّ ــر في العن ــی التفك ــجّعه  عل ــم، وتش ــم المتعلّ ــرّ فه ــة تي ــا تقني ــياق، إذ أنّ السّ
المــادّة المقــروءة، وهــذا مــا يجعلــه في حــوارٍ مســتمرٍ تحفــزه في زيــادة الألفــاظ والخزانــة اللغويّــة. 

   
الهوامش

)1( يحصــل المتعلّــم علــی إجابتهــا بتتبّــع النـّـص تتبّعــاً خطيّــاً )ابن ســاسي، 2011: 80(. الأســئلة 
خطيّــة تتطلّــب اســتخراج معلومــة بســيطة وواضحــة في النصّ.
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 )2( تدفــع الطالــب إلــی اســتغلال المعطيــات اللغويّــة الموجــودة في النّــص حتــی یبنــي جوابــاً 
عــن هــذه الأســئلة  وهوحصيلــة التركيب)المصــدر نفســه، 2011: 80(. والأســئلة غــر الخطّيّــة 
تدفــع الطالــب إلــی أن يتنــاول النّــص تنــاولاً كليّــاً  حتّــی يربــط بــن نواحــي النّــصّ المختلفــة.
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نقش بافت زبانی در آموزش زبان عربی به غیر عرب‌زبانان 

روح الله صیادي نجاد*
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چكیده
ــیاق«  ــر »س ــی ب ــادی مبتن ــیار زی ــدازۀ بس ــا ان ــرب ت ــان ع ــاط در جه ــی، ارتب ــع غرب ــاف جوام برخ
اســت. فرهنگ‌هــای خاورمیانــه كــه بســیاری از كشــورهای عربــی جــزو آن اســت، در اعتمــاد و تكیــه 
ــی  ــا روش توصیفــی- تحلیل ــرار دارد. جســتار حاضــر ب ــۀ دوم ق ــن« در مرتب ــر بافــت، بعــد از » ژاپ ب
می‌كوشــد نقــش »بافــت زبانــی« را در آمــوزش زبــان عربــی تبییــن نمایــد. یافته‌هــای پژوهــش حاكــی 
از آن اســت كــه نظریــۀ بافــت، ركــن اساســی در آمــوزش زبــان عربــی بــه غیــر عرب‌زبانــان اســت و 
ســیاق جملــه، از جملــه ســیاق‌های پركاربــرد در پویــا ســاختنِ زبــانِ فراگیرنــدۀ زبــان عربــی اســت. 
روش » طــرح ســؤال از خــود«، ابــزاری كارآمــد در رشــد اســتقلال یادگیرنــدۀ زبــان اســت. روش‌هــای 
ــدهِ  ــی فراگیرن ــرۀ واژگان ــی« ذخی ــای خال ــردن ج ــا« و » پرك ــراف«، » هم‌آیی‌ه ــردن پاراگ »خلاصه‌ك
ــای  ــق بافت‌ه ــات از طری ــم كلم ــدرت وی را در درك مفاهی ــد و ق ــش می‌ده ــی را افزای ــانِ عرب زب

ــد.  ــش می‌ده ــون افزای گوناگ

واژگان كلیدی: آموزش زبان عربی، بافت، رفتارهای زبانی، ارتباط موفق.
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The role of linguistic context in teaching Arabic language 
to non-Arabs

Roohollah Sayyadi Nezhad*
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Abstract

Communication in the Arab world is based on style and this is against 
to the Western world in which style does not play an important role 
in communicating. The Middle East cultures, which most of Arabic 
countries are part of, are the second ranking after Japan in relying on 
the linguistic context. The present researcher tried to show the role of 
linguistic context in teaching Arabic language by using a descriptive-
analytic method. The results showed that the context view is a main 
element in teaching Arabic language to non-Arabs and sentence 
context is frequently used in activating the language of Arabic learners. 
Moreover, “self-questioning” is an efficient method for developing 
students’ autonomy in learning the language and methods like “paragraph 
summarizing” and “collocating” and “filling in the blanks” improve 
students’ vocabulary knowledge and contribute to their understanding 
of words in different contexts.

Keywords: context, language manners, successful connection, teaching 
Arabic language.

* Corresponding author: saiady@kashanu.ac.ir


	_Hlk487312552
	_Hlk485568072
	_Hlk479267114
	_GoBack
	_Hlk481428948
	5.1.pdf
	_Hlk487312552
	_Hlk485568072
	_Hlk479267114
	_GoBack
	_Hlk481428948

	5.2.pdf
	_Hlk487312552
	_Hlk485568072
	_Hlk479267114
	_GoBack
	_Hlk481428948


