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الملخّص
تعــدّ تعليميــة اللغــة مــن أهــمّ القضايــا في اللســانيات التداوليــة المعــاصرة ولا تــزال كثــير مــن القضايــا عالقــاً بهذا 
الخصــوص مــا يعــاني منــه الأســاتذة والطــلاب في تعليــم اللغــة العربيــة وآدابهــا وتعتــبر قضيــة التعــدي واللــزوم 
ــكالية في  ــبرز الإش ــة وت ــة والنحوي ــد الصرفي ــم القواع ــائعة في تعلي ــكاليات الش ــن الإش ــا م ــال ومعرفته لأفع
حصــص التعبــير بشــقيه الشــفهي والكتــابي فقامــت هــذه الدراســة بطريقــة وصفيــة تحليليــة برصــد ملامــح هــذه 
الظاهــرة والأســباب التــي أدّت إلــی عــدم إكتســاب الطلبــة )الطــلاب( الناطقــن بالفارســية هــذه المهــارة كــا 
قدّمــت الدراســة حلــولاً في تجــاوز هــذه الإشــكإليات ومِــن أهــم الإشــكإليات في تعليميــة التعــدي في العربيــة، 
عــدم إكســاب الطــلاب معــاني الأبــواب المزيــدة وثنائيــة الدلالــة في تعديــة الفعــل ولزومــه ودور حركــة عــن 
الفعــل في دلالــة الفعــل. ومِــن الحلــول المقترحــة بهــذا الخصــوص اســتخدام طريقــة التعليــم الخرائــط )خرائــط 
المفاهيــم( والتركيــز علــی تعــدد الــدلالات لأفعــال واســتخدام المعاجــم التخصصيــة المعــاصرة ونــزع الفكــرة 

الوحدانيــة للدلالــة.
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التمهيد 

ــر،  ــو المتأث ــه ه ــول ب ــه والمفع ــل عمل ــي تعم ــتقاته الت ــل ومش ــات الفع ــن س ــة مِ ــبر التعدي تعت
والأثــر هــو الحركــة الإعرابيــة التــي تأخذهــا المفعــول بــه إمّــا بالحركــة أو بالحــرفٍ أو بالحــذفٍ 
ــر  ــة مصطلحــات تختــص بالفعــل المتعــدي المؤث ــا ثلاث )الجرجــاني، 1972، ج1: 595(. فعندن
ــه والأثــر هــو الحركــة الإعرابيــة. وللجرجــاني  ــر هــو المفعــول ب وهــو الفعــل المتعــدي، والمتأثّ
ــه  ــا لا يعترض ــت عل ــك علم ــت إلى نفس ــك إذا رجع ــم أن ــال: »واعل ــث ق ــب حي كلام صائ
الشــك، أن لا نظــم في الكلــم ولا ترتيــب، حتــى يعلّــق بعضهــا ببعــض، ويبنــى بعضهــا عــى 
بعــض، وتجعــل هــذه بســبب مــن تلك«)الجرجــاني، 1990: 55( فتأثــير العامــل المؤثــر يشــبه 
ــلًا: »ليــس  ــة المعــادن وإن كان هنــاك مــن يخالــف الــرأي للجرجــاني قائ تأثــير الحــرارة في إذاب
ــق  ــإذا تعلّ ــول ف ــاً بالمفع ــه تعلق ــون ل ــه أن يك ــا شرط عمل ــل وإنّ ــل الفع ــاً في عم ــير شرط التأث
ــرت  ــول: »ذك ــك تق ــری أنّ ــراً، ألا ت ــن مؤث ــراً أم لم يك ــواء كان مؤث ــه س ــدی إلي ــول تع بالمفع
 )158 1999م، ج1:  فيــه« )ابــن الأنبــاري،  إلــی زيــد وإن لم يكــن مؤثــراً  زيداً«فيتعــدی 
ــي  ــا ه ــيف، وإن ــع للس ــاء والقط ــراق لل ــار والإغ ــراق للن ــية كالإح ــرة حس ــل المؤث فالعوام
إمــارات ودلالات« )ابــن الأنبــاري، 1999م، ج1: 46( إنّ العامــل مجالــه الوظيفــي أن يفــرق 
بــن المعــاني النحويــة المتكافئــة فلــولا تمايــزت الحــركات الأواخــر لمــا تمايــزت الوظائــف فيــا 
بينهــا ولتعــذّر فهمهــا لعلــة التباســها فلهــذا التنــوع الحركــي دور مهــم في تحديــد المعــاني وبيــان 

)124  :1988 القصد.)مــلاوي، 
إن هذه الدراسة تحاول الإجابة علی السؤالن التالين:

-1ما هي إشكاليات تعليم التعدية ومفهومها لدی الطلاب الناطقن بالفارسية؟
-2ما هي الحلول المقترحة في ترسيخ الفكرة وتعليم مفهوم التعدية واللزوم للطلاب؟

الدراسات السابقة
ــة  ــا التعليمي ــر بالقضاي ــكل أو آخ ــت بش ــي اهتم ــات الت ــن الدراس ــه م ــأس ب ــدد لا ب ــاك ع هن
للغــة العربيــة، خاصــة القضايــا النحويــة والصرفيــة والتــي تطرقــت إلــی تعريــف الإشــكاليات 
ــن  ــال م ــزوم لأفع ــدي والل ــة التع ــا قضي ــذه القضاي ــن ه ــن ضم ــا وم ــة له ــول المحتمل والحل
منظــورات دلاليــة ومعجميــة وبلاغيــة وتعليميــة أحيانــا والمنظــور التعليمــي هــو الــذي توخينــا 

دراســته في هــذا المقــال. فمــن أهــم هــذه الدراســات: 
ــر حركــة عــن الفعــل بــن الفتحــة  ــاول فيهــا أث ــة ســيد علــی ميرلوحــي )2000( تن مقال

ــد. ــل واح ــلازم لفع ــدي وال ــی المتع ــة المعن ــسرة ودورهمــا في تأدي والك
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مقالــة يوســف الأنصــاري )2008( أشــارت إلــی رمــوز بعــض أفعــال التعديــة في القــرآن، 
والــی بعــض الأفعــال اللازمــة أيضــا، كــا تطــرق إلــی بعــض الآيــات ودراســتها مــن المنظــور 

الدلالي.
مــراد غالــب الذنيبــات )2009( في رســالته قــام بدراســة قضيــة العامــل والمعمــول ونشــأتها 
كــا قــدّم تطبيقــات لأفعــال المتعديــة إلــی مفعــول واحــد أو مفعولــن في الاســتعال اللغــوي 

باســتخدام نــاذج مــن الأفعــال الأكثــر شــيوعا في العربيــة.
كتــاب أبــو أوس الشمســان)2011( ناقــش فيــه مفهــوم التعــدي واللــزوم، وتطــرق إلــی 
التضمــن في الاســتعال اللغــوي المعــاصر كظاهــرة لســانية والإشــكاليات الموجــودة لهــا لــدی 

الناطقــن العــرب.
مقالــة عفبفــي رمضــان في )2014( عالجــت إشــكاليات التعــدي واللــزوم في المصطلحــات 
الشــائعة في الإعــلام المــصري وأشــارت إلــی أهــم تلــك الإشــكاليات وطــرق رفعهــا أو 

ــا. تصحيحه
درس كشــاورز و خورســندي )2017( الكتــب النحويــة والمرجــع لمــادة للنحــو وتعليمــه، 
ــذا  ــدة به ــب جدي ــة كت ــن كتاب ــد م ــه لاب ــی أن ــوا إل ــد توصل ــه، وق ــكاليات الموجودةفي والإش

ــوص. الخص
مقالــة مهــدی مســبوق وزمــلاءه )2019( تعالــج القضيــة التعليميــة للنحــو في الجامعــات 
ــب  ــی الكت ــودة ف ــرات الموج ــدّ الثغ ــو س ــل ه ــی أن الح ــوا إل ــام وتوصل ــكل ع ــة بش الايراني
الدراســية إلى جانــب إفســاح المجــال لمشــاركة الطــلاب في الفصــل وعــرض الأمثلــة الواقعيــة، 
واختيــار الكتــب النحويــة التــي تحظــى بالمنهجيــة في ترتيــب الــدروس وعــرض القواعــد 
وتتجنــب القواعــد النــادرة والشــاذة والاختلافــات القائمــة بــن أصحــاب المدرســتن الكوفيــة 

ــة. والبصري
دراســة محمــد راضي العــدوي )د.ت( قامــت بتعريــف الأشــكال الشــائعة للتعديــة وذكــر 
نــاذج قرآنيــة لهــا والكشــف عــن التعــارض القائــم بــن مفهــوم التعــدي لــدی النحــاة والواقــع 

للدلالــة المعجميــة.
ــور  ــن المنظ ــدي م ــل المتع ــت الفع ــا عالج ــابقة بأنه ــات الس ــن الدراس ــتنا ع ــف دراس وتختل
ــرة  ــاء فك ــی بإعط ــا تحظ ــا أنه ــة ك ــن جه ــرب م ــوا الع ــية وليس ــن بالفارس ــي للناطق التعليم
جامعــة وخطــة شــاملة بتقديــم حلــول مقترحــة متأقلمــة مــع العوائــق التــي يواجهــا الناطقــون 
بالفارســية ويمكــن اســتخدامها في مخطــط تدريــي ينتفــع بــه الأســتاذ والطالــب مــع بعــض، 
فهــي جديــدة مــن حيــث تعطــي صــورة واضحــة للإشــكاليات الطــلاب الناطقــن بالفارســية 
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ومــا يواجهونهــم مــن صعوبــات بطــرق لســانية وتداوليــة.

التعدیة وإشكالياتها في التعليم 
إنّ التعــدّي للفعــل ضروريٌّ كــا هــو في علاقــة الفعــل مــع الفاعــل، فالفاعــل يفيــد أن وقــوع 
الفعــل قــد حصــل بوســاطته، والمفعــول يفيــد أن الفعــل الخــاص للفاعــل وقــع عليــه فعمــل 
ــم  ــول ليعل ــب في المفع ــه، والنص ــه من ــة وقوع ــن جه ــه م ــه ب ــم إلتباس ــل ليعل ــع في الفاع الرف

ــي، 1977: 106(  ــه. )القزوين ــه مــن جهــة وقوعــه علي إلتباســه ب
ــدّ  ــاني، إذ يع ــة للجرج ــل المائ ــاب العوام ــوص، كت ــذا الخص ــف به ــرات التألي ــن مبتك ومِ
ــه فاللغــة كــا قــال في تعريفهــا بأنهــا: »ليســت  ــن جانب ذروة في استشــفاف الفكــرة واضحــاً مِ

ــاني، 1988، ج1: 14( ــات« )الجرج ــن العلاق ــة مِ ــل مجموع ــاظ ب ــن الألف ــة مِ مجموع
ــاً أو  ــل متعدّي ــون الفع ــورة وك ــی لا بالص ــق بالمعن ــة تتعلّ ــارة أن التعدي ــدر الإش ــا تج و ممّ
ــا  ــة التعــدّي م ــق بمعــاني الأفعــال وليســت بألفاظهــا وصيغهــا، إذ حقيق غــير متعــدٍّ شٌي يتعل
ــك  ــون كذل ــدي أن لا يك ــير المتع ــاً ومؤثّراً،وغ ــيئاً وحدث ــاولاً ش ــل متن ــون الفع ــن ك ــدّم مِ تق
ــه ولفظــه،  ــی الفعــل لا بصيغت ــة ترتبــط أساســاً بمعن )الجرجــاني، 2000، ج1: 601( فالتعدي

ــة: ــی هــذه الجمــل الثلاث ــا إل ــإذا نظرن ف
-1 أعطی الأستاذ جائزة للطلاب المتفوقن

-2 سلب المحتلونَ حقَ الفلسطينن
-3 كتب سعيدٌ درسَه

فإنّنــا نلاحــظ أنّ »أعطــی، ســلب، كتــب« أفعــال متعدّيــة متضــادة ومختلفــة في المعنــی 
ــور  ــن أن نتص ــوب ويمك ــلوب والمكت ــيء المس ــة لل ــس العلاق ــوح نف ــيء الممن ــة بال فالعلاق

ــالي:  ــط الت المخطّ

أعطی
جائزة

للطلاب المتفوّقن
الأستاذُ

سلب
حقّ

الفلسطينين
المحتلّون

درسهكتب
سعيدٌ
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ــة  ــون نتيج ــا وتك ــاً بمفاعيله ــة دلالي ــال مرتبط ــی أنّ الأفع ــير إل ــة تش ــهم المتقاطع فالأس
ــبباً  ــوق كان س ــدرس فالتف ــطينن، وال ــقّ الفلس ــلاب، وح ــة للط ــلب، والكتاب ــاء والس العط
مِــن إعطــاء الجائــزة. وفي الحقيقــة تتبلــور فكــرة نحــو العلاقــات جليــة عنــد النحــاة القدامــی 
ولــو اختلفــت تعابيرهــم عــن ذلــك فهويــة الفعــل المتعــدي بزيــادة عنــصر وظيفــي، ألا وهــو 
المفعــول بــه ولهــم الصــورة الذهنيــة التركيــب المعــبر عــن فعــل المتعــدي الموسّــع بزيــادة المفعــول 

نذكــر الخطــوة التاليــة: 
-1 )فعــل × فاعــل( + مفعــول بــه = زيــادة علــی علاقــة الإســناد – توســع الإســناد وارتباطــه 

بعنــاصر جديــدة
] المسند إليه × المسند مفعول 1 + مفعول 2 + مفعول 3 [

توسع العلاقة مِن الإسناد إلی علاقة التعدّي
-2 تقليل العناصر الوظيفية

)فعل × فاعل( – مفعول 1 – مفعول 2 – مفعول 3 تراجع التركيب إلی صورته الأصلية
ــة  ــن جمل ــه مِ ــه، إذ يســتدعي الفعــل مفعول ــن الفعــل ومفعول ــة ب ــة ذهني إنّ التعــدّي علاق
الدلالــة فيحــضر التركيــب، نحــو»أكل الطفــل خبــزاً« فالخبــز مرتبــط دلاليــاً بالمفعــول )خبــزاً( 

لأنّ الفعــل يقتــي مأكــولاً، أمّــا الأكل مفهــوم مِــن الســياق.
هناك سبعة عوامل في التوسع المعنوي إلی المفعول هي:

-1 الفعــل: إنّ الفعــل يتصــور العوامــل الموســعة للمفعــول بــه، فهــو يرفــع الفاعــل وينصــب 
المفعــول، نحــو »ضرب زيــدٌ عمــراً« )الجرجــاني، 1990: 283(

وحسب المواقع الدلالية ثلاثة أشكال لعمله في المفعول به:
1. فعل + فاعل + مفعول به سرق اللصّ النقود علاقة إسناد + علاقة تعدية
2. فعل + مفعول به + فاعل نصر محمداً ماجدٌ فصل بن المسند والمسند إليه

3. مفعول به + فعل + فاعل محمداً نصر ماجدٌ تأخير الإسناد 
ويحفــظ مرتبتــه إذا اختفــی الإعــراب وإلتبــس التعيــن بــن الفاعــل والمفعــول بــه مثــل »رأی 

موســی عيســی« و»أكــرم هــذا ذاك«.
-2 المصــدر: وقــد عــده البعــض بــن المرتبــة الثانيــة بعــد الفعــل في العامليــة، لكونــه عامــلًا في 
أيّ زمــنٍ خلافــاً للمشــتقات التــي تعمــل ويشــترط فيهــا قيــد الزمــان الحــاضر أو الاســتقبال 
ــدٍ  )الجرجــاني، 1992: 284( نحــو »أعجبنــي ضربُ زيــداً عمــراً أمسِ«فالــضرب ارتبــط بزي

وهــو فاعــل وعمــراً كمفعــول بــه وكان الــضرب أمــسِ
ــو  ــر، نح ــرف الج ــاً بح ــل ورد متعدي ــة ب ــل في العربي ــه قلي ــلام إعال ــرّف بال ــدر المع والمص
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ــاء: 147( ــمَ « )نس ــنْ ظُلِ ــوْلِ إلِاَّ مَ ــنَ الْقَ ــوءِ مِ ــرَ باِلسُّ ــبُّ اللهَُّ الْجَهْ ــه: »لا يُحِ قول

-3 اســم الفاعــل ينصــب المفعــول لــو كان متعديــاً نحــو »زيــد ضــاربٌ ماجــداً الآن أو غــداً« 
ــاضي  ــه في الم ــل ل ــوّغون العم ــتقبل ولا يس ــارع أو المس ــه في المض ــه حدوث ــترطون في عمل ويش
مــع تواجدهــا ليخالفــه في اللغــة والقــرآن، كقولــه تعالــی: »وكلبهــم باســط ذراعيــه بالوصيــد« 

)الكهــف: 18( 
-4 اســم المفعــول والمقصــود اســم المفعــول صيــغ مِــن فعــل متعــد إلــی المفعولــن نحــو »زيــدٌ 

معطــیً درهمــاً«
-5 الصفــة المشــبهة وقــد جــوّز البعــضُ نصــب مفعولــه علــی أنّــه شــبيه بالمفعــول بــه كقولهــم: 

»مــررتُ بزيــد الحســن الوجــه«
-6 صيغة المبالغة، إذا صيغت مِن مادة متعدية نحو »هو علّامة الطبيعيات«

خصائص الفعل المتعدي وأنواعه
الفعــل المتعــدي كــا ذكرنــا يعــوز دلاليــا إلــی مفعــول بــه وهــذا التوســع إمّــا يكــون بالأصالــة 
)كــون الفعــل متعديــاً في البنيــة الثلاثيــة( نحــو: قــرأ، كتــب، منــحَ،... وإمّــا يرجــع هذا التوســع 

إلــی أحــد الطــرق التاليــة:
أ- الهمــزة والمقصــود بــه بــاب الإفعــال الــذي مِــن أهــم تداولياتــه تحويــل البنيــة الثلاثيــة 

ــل« ــب الرج ــل« – »أذه ــب الرج ــو: »ذه ــة نح ــة إلــی المتعدي اللازم
ب- التضعيــف والمقصــود بــه بــاب التفعيــل الــذي قــد يســتخدم لتعديــة البنيــة الثلاثيــة؛ نحــو: 

جَ الرجــلُ« »خَــرَجَ الرجــلُ« - »خَــرَّ
ج- حــرف الجــرّ )البــاء( یجمــع النحــاة علــی جــواز التعديــة بالبــاء نحــو: »ذهــب الله بنورهــم« 

)بقــره: 17( وقدأقــرّ مجمــع اللغــة العربيــة قياســية التعــدّي بالبــاء )ممــدوح، 1994: 150(
فالهمــزة والتضعيــف تخلصــان مــن الفعــل مبــاشرة للتعديــة فظاهــرت الحركــة الإعرابيــة 
ــی  ــول معن ــا للمفع ــة ونصبه ــطة للتعدي ــدّ واس ــي تع ــاء الت ــاً للب ــه خلاف ــول ب ــب للمفع النص

وليــس لفظــاً.
ــة  ــواع وأشــكال يــكاد النحــاة یجمعــون علــی أنهــا علــی ثلاث وفي تقســيم المتعــدي إلــی أن

ــدول1( ــكال. )الج أش
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الجدول رقم 1

المتعدي إلی مفعول واحد

ما ليس في الأصل مبتدأً وخبراًالمتعدية إلی مفعولن 
ما هو في الأصل مبتدأٌ وخبٌر

المتعدي إلی ثلاثة مفاعيل
ــا  ــم » م ــلاج عنده ــاة، فالع ــد النح ــلاج عن ــير ع ــلاج وغ ــی ع ــم الأول إل ــم القس ويقس
يفتقــر في إنجــازه إلــی اســتخدام جارحــة أو نحوهــا نحــو: »ضربــتُ زيــداً« وغــير عــلاج مــا 
يفتقــر إلــی ذلــك بــل يكــون ممــا يتعلــق بالقلــب نحــو: »ذكــرتُ زيــداً وفهمــت الحديــث )ابــن 
يعيــش، 1987، ج1: 62( فالمهــم فهــم العلاقــة الوظيفيــة بــن الاســم الــذي يصلــح للمفعوليــة 

عــن غــيره ونــضرب مثــالاً لــه في الجــدول )2( كــا يــي:
الجدول )1( العلاقة الوظيفية

نوع العلاقة الوظيفية الأساءالفاعلالفعل
للجملة

)تُ( سعيدٌضَربَ

المفعوليةزيداً
الظرفية )الزمنية(يوم الاثنن

الظرفية )المكانية(أمام محمد
المفعولية لأجلهتقوياً له

الحالمجرداً من ثيابه
ــه  ــن ثياب ــه مجــرداً مِ ــاً ل ــوم الجمعــة أمــام عمــروٍ تقوي ــداً ي ــتُ زي فيمكــن تحليــل الجملــة »ضرب

إلــی  شــديداً«  ضربــاً 
وفــق  التاليــة  المكونــات 

التــالي: الشــكل)1( 

ملة
الج

ل 
تحلي

 )1
ل )

شك
ال
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وأفضــل مِــن تطــرق إلــی ذلــك الســامرائي الــذي ألّــف كتابــه »معــاني النحــو« جامعــاً تلــك 
النواحــي مــن فهــم النــص بــا يســمّی بالنحــو الغائــب وحــذا حــذوه كلّ مِــن خدیجــة الحديثــي 
وتمــام حسّــان وكيــف يمكــن للطالــب التمييــز بــن تعــدّي الفعــل ولزومــه ليكشــف العلاقــة 
ــا  ــرة تداوله ــی كث ــة عل ــن وإنّ التعدي ــد الأمري ــن أح ــد مِ ــة أو يتأكّ ــم في الجمل ــة للإس المفعولي
لــدي المفعولــن تبتغــي مفهومــاً غامضــاً إلــی حّدمــا ويمكــن معالجتهــا في المســتوين التركيبــي 

والــدلالي.

مبادئ لسانية في تنمية مهارة تعدیة الفعل
ضرورة معرفة معاني التعدية وغير التعدية في أبواب المزيد

ــل  ــال - تفعي ــل )إفع ــدّي الفع ــواب تع ــواب أب ــض الأب ــد أنّ بع ــن يعتق ــاة مَ ــن النح ــاك مِ هن
ــرأي  ــع قســاً لهــذا ال ــاب الراب ــه في الب ــة – اســتفعال( وقــد خــصّ ابــن هشــام في مغني – مفاعل

ــام،2001: 342( ــن هش ــلًا )اب ــه تفصي ــل في وفصّ
فمــن أهــم معــاني الأبــواب الأربعــة المذكــورة التعديــة وتتصــدر كثــير مِــن الأحيــان 
لأغراضهــا وقــد أوقــع ذلــك كثــيراً مــن الطــلاب الإيرانيــن في خطــأ واضــحٍ حيــث يعتــبرون 
ــواب الأربعــة  ــة، في حــن تتحلــی الأب ــواب بأنهــا للتعدي كل صياغــة مســتخدمة في هــذه الأب

ــال: معــاني أخــری. علــی ســبيل المث
-1 أمسيتُ في بيت أبي )الدخول في الزمان(

-2 أعرضتُ عنهم ) المنع( 
-3 أخرجتُ كتابي مِن حقيبتي )التعدية(

-4 أضاءتِ الشمسُ )الإستحقاق(
الأفعــال  تكــون  ســواها  ومــا  فقــط  المتعديــة  هــي  الثالثــة  العبــارة  أنّ  نلاحــظ  فكــا 
لازمة،ومِــن خــير أمثلــة وحدانيــة الفكــرة في معــاني الأبــواب، بــاب الاســتفعال إذ خيّــل 
إلــی بعــض ملحــوظ وعــدد غــير قليــل مِــن الطــلاب أنّ بــاب الاســتفعال يكمــن فيهــا معنــی 

ــا: ــاذج منه ــی ن ــر إل ــد فلننظ ــس الوحي ــاب لي ــذا الب ــاني ه ــد مع ــب أح ــب فالطل الطل
-1 استغنيتُ عن متابعة الأمر )الإعتبار(

-2 استسخروا منهم )المبالغة(
-3 استحجر الطن )الاستبدال(

-4 استعنتُ أبي في تصليح البيت )التعدية(
ــن  ــا الناطق ــدی طلابن ــائعة ل ــكإليات الش ــدي الإش ــن إح ــواب مِ ــی لأب ــة المعن فوحداني
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بالفارســية ولابــد مــن تصحيــح الفكــرة عندهــم في الــدرس النحــوي وقــراءة النصــوص 
ــب  ــير للطال ــص والتعب ــم الن ــير لفه ــص كب ــكالية نق ــذه الإش ــی ه ــير إذ تبق ــص التعب وحص
ــوات  ــدّد خط ــتاذ أن يس ــم والأس ــب للمعلّ ــه یج ــواب فعلي ــاني الأب ــة لمع ــة خاطئ ــة رؤي نتيج
ــواب والإبعــاد عــن فكــرة تعــمّ فيهــا  ــی في الأب ــة المعن الطــلاب بتســليط الضــوء علــی تعددي
الوحدانيــة لبعــض الأبــواب فلــو عُلــم الطــلاب بذلــك وبخطــورة عــدم العلــم بــه لأخــذوه 

ــير. ــص والتعب ــم الن ــاس فه ــن أس ــا مِ ــبروه أنّه ــار واعت ــن الاعتب بع

دور حركة عین الفعل في الثلاثي المجرد
مِــن المعــاني التــي يفيدهــا تغيــير حركــة العــن في الأفعــال الثلاثيــة المجــردة علــی التعديــة وقــد 
ورد في المعاجــم العربيــة حــالات لغويــة واجهــت تغــيراً مِــن الــلازم إلــی المتعــدي وقــد أشــار 
ــدٌ  ــيَِ  زي ــا كَ ــلا: »أَم ــي قائ ــن جن ــم اب ــلوب منه ــذا الأس ــی ه ــن إل ــاة واللغوي ــن النح ــة مِ ثل
ثوبــاً وكَسَــوْته  ثوبــاً فإنِــه وإنِ لم ينقــل بالهمــزة فإنِــه نقــل بالمثــال، ألا تــراه نقــل مــن »فَعِــلَ« إلِى 
»فَعَــلَ«، وإنِــا جــاز نقلــه بفَعَــل لمــا كان »فَعَــلَ« و»أَفْعَــلَ« كثــيراً مــا يعقبــان عــى المعنــى الواحــد 
ــي، 1990م، ج2:  ــن جن ــه « )اب ــذا وأَصدَدْت ــن ك ــه ع «، و»صدَدْت ــدَّ ــر وأَجَ ــدَّ في الأمَ ــو »جَ نح
214؛ الســيوطي، 2002م، ج1: 653( كــا أشــار كل مِــن الفيومــي وابــن هشــام الأنصــاري 
)الفيومــي، 1993، ج1: 49( وهــذا ممــا نقلــه الكوفيــون مِــن النحــاة ويطــرأ في تحويــل الحركــة 
في بــاب فَعِــلَ وفَعُــلَ وفَعَــلَ بتغيــير حركــة وقــد فصّــلَ في هــذا الموضــوع الدكتــور ميرلوحــي في 

مقالتــه لمجمــع اللغــة العربيــة بدمشــق )ميرلوحــي، 2001: 807(. 
معرفة الأفعال المتعدية بالحرف والإنتباه إليها

تتعــدّی بعــض الأفعــال بوســاطة حــرف جــرّ إلــی مفعولــه ولا ينصبــه مبــاشرة، فالأفعــال 
المتعديــة بالحــرف كثــيرة في اللغــة العربيــة تســاوي كميــة الأفعــال المتعديــة مبــاشرة وقــد شــغل 
بــال بعــض المؤلفــن ليؤلفــوا معاجــم تحمــل عنــوان »معجــم الأفعــال المتعديــة بالحــرف« كــا 
ــال  ــم الأفع ــه »معج ــم ط ــو وهاش ــادر زين ــاني وعبدالق ــد الطي ــن محم ــی ب ــن موس ــف كلّ م ألّ
المتعديــة واللازمــة« وغيرهــم مِــن المؤلفــن، فهنــاك أفعــال تأخــذ المفعــول مبــاشرة في الفارســية 
وتتعــدی بحــرف جــر في العربيــة، والعكــس صحيــح. وفيــا يخــصّ تقابليــة الحالــة بــن اللغتــن 

نذكــر بعــض الأمثلــة وهــي في الجــدول )3( كــا يــي:
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الجدول)3( تقابلية التعدي

تقابلية التعدي بالواسطة والمباشرة

اللغة الفارسيةاللغة العربية

من سعيد را در محوطه ديدمزرتُ سعيداً في الباحة

من با سعيد صحبت كردمتكلّمتُ سعيداً

به عيادت مريض رفتمعُدتُ المريض

و مِــن أكثــر الحــالات شــيوعاً بــن المتكلمــن بالفارســية المــادة التــي اســتخدمت في بــاب 
ــن  ــبروا ع ــية أن يع ــن بالفارس ــوّد المتحدث ــول وتع ــب المفع ــب نص ــاركة تتطل ــة فالمش المفاعل
المشــاركة بحــرف تعــادل ظرفــاً في العربيــة، فعلــی ســبيل المثــال عنــد مــا نراســل أحــداً نقــول 
في العربيــة الأصيلــة: »راســلتُ صديقــي« ولكــن قــد يلحــن البعــض فيقــول: »راســلت مــع 
صديقــي« فعلــی الطالــب أن يتعــرف منــذ البدايــة علــی أن الفعــل المســتخدم في بــاب المفاعلــة 
للمشــاركة لابــد أن يتعــدی مبــاشرة ولا يحتــاج إلــی لفظــة تعنــي المعيــة والحالــة تشــهد مســاءة 
أكثــر عندمــا يســتخدم الطالــب حــرف البــاء فيقــول: »راســلت بصديقــي« وقــد شــاهدنا ذلــك 
أكثــر مِــن مــرة في حصــص التعبــير الكتــابي والشــفهي، وقــد يكــون في العربيــة المعــاصرة هنــاك 
دلالــة خاصــة بزيــادة »مــع« بفعــل مســتخدم في بــاب المفاعلــة نحــو »قابــل« حيــث تعنــي برفقــة 

»مــع« المقابلــة الصحفيــة والإعلاميــة وبدونهــا تعنــي المقابلــة المحضــة العامــة:
قابلتُ صديقي - قابلتُ مع الوزير

الانتباه إلی استخدام حرف »الباء« بمعنی التعدية
وقــد ســمّی البعــض هــذه البــاء بــاء النقــل ايضــاً وهــي عنــد جمهــور النحويــن تــرادف الهمــزة 
ــه  ــبروا قول ــی اعت ــذا المعن ــی ه ــداً« وعل ــتُ زي ــاه »أخرج ــدٍ« فمعن ــتُ بزي ــتَ: »خرج ــإذا قل ف
تعالــی: »ذهــب الله بنورهــم« )بقــره: 17( وقــد تنبّــه ابــن عاشــور إلــی أمــر ذي بــالٍ فقــال أنّ 
بــاء التعديــة جــاءت مِــن بــاء المصاحبــة علــی مــا بينــه المحققــون مِــن النحــاة فــإنّ اصــل قولــك: 
ــة  ــمّ تنــوسي معنــی المصاحب ــه معــك ث ــتَ أذهبتَ ــه فأن ــاً ل ــتَ مصاحب ــك ذهب ــدٍ« أنّ ــتُ بزي »ذهب
ــور، 1995،  ــن عاش ــم « )إسراء: 68( )اب ــفَ بكُِ ــمْ أَنْ يَخْسِ ــی: »أَ فَأَمِنتُْ ــه تعال ــة قول ــن أمثل ومِ

)347 ج2: 
ــن  ــدّ للطالــب مِ ــة ولاب ــي التعدي ــق الســياق والمقــام تعن ــاء وف ــق للب ــلازم المراف فالفعــل ال
ــاء مِــن مصاحبــة واســتعانة وســببية وظرفيــة. ونذكــر فيــا يــي نــاذج  معرفــة جميــع معــاني الب

ــاء لمعــانٍ مختلفــة: ــن جمــل اســتخدمت الب مِ
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ذهبت بالسيارة إلی المكتب )الاستعانة(

ذهبتُ بالسيارة إلی مركز التصليح )التعدية(
ذهبتُ إلی العيادة بمرض أصبتُ به )السببية(

ذهبتُ هناك بحديقة جميلة )الظرفية(
فعندمــا يواجــه الطالــب فعــلًا لازمــاً مرافقــاً بالبــاء قدتعنــي التعديــة وقدتــدلّ علــی معــان 
أخــری فهــي مــن تداوليــات تعليــم التعبــير والــدرس النحــوي أن ترسّــخ هــذه الفكــرة لــدي 

الطالــب. 
-5 تعدية المتعدي إلی مفعول آخر تخصّ الأبواب وليس الحرف »الباء«

تمـّـت الإشــارة فيــا ســبق أن التعديــة المبــاشرة للفعــل الــلازم تحقــق علــی طريقــن طريقــة 
ــدّی  ــة أي يتع ــف التعدي ــد تضاع ــن ق ــة ولك ــاء للتعدي ــرف الب ــة ح ــة وطريق ــواب المعدّي الأب
المتعــدّي إلــی مفعــول آخــر وهــذا يخــصّ أبــواب التعدّيــة بمعنــی أنّ الفعــل المتعــدّي إذا انتحــی 
منــه المتكلــم أن يعديــه إلــی مفعــول آخــر لا بــدّ أن يعــدّی عــبر الأبــواب. فــادة »عَلِــمَ« المتعدّي 
ــمَ«  عندمــا أدخــل في بــاب الإفعــال والتفعيــل يتعــدّی إلــی مفعــول ثــان فيصــير »أعلَــمَ« و»عَلَّ
ــمَ« مثــلًا وبــن »رَأی« و»أری« فكــون  فمــن الــضروري للطالــب أن يفــرّق بــن »عَلِــمَ« و»عَلَّ

المادتــن »علــم ورأي« متعديتــن تعنيــان معنــی آخــر بإضافــة مفعــول آخــر: 
علمتُ النحوَ مِن أستاذي

علّمتُ النحوَصديقي
رأيتُ صديقي في الباحة

أريتُ صديقي هديتي
فالبــاء المســتخدمة مــع الأفعــال المتعديــة لــو أفــاد المعنــی فالمعنــی ليــس التعديــة بــلا شــكٍ 

لأنّ الفعــل المتعــدي تضاعــف تعديتــه بالأبــواب فقــط دون غيرهــا مِــن طــرق التعديــة.
ثنائية الدلالة في تعدية الفعل ولزومه

ــة  ــة المركزي ــق الدلال ــزوم وف ــدّي والل ــن التع ــة ب ــة العربي ــال في اللغ ــض الأفع ــتردّد بع ت
ــا  ــق دلالته ــا وف ــا بينه ــف في ــة تختل ــان مختلف ــن أو مع ــی بمعن ــواد تحظ ــض الم ــإنّ بع ــادة ف لل
بــن التعــدي واللــزوم، فالدلالــة في الجملــة هــي التــي تعــنّ تعديــة الفعــل أو لزومــه، فعلــی 
ــل  ــتخداماتها في الجم ــة في اس ــة الدلال ــا ثنائي ــي له ــواد الت ــی الم ــدا عل ــرف جي ــب أن يتع الطال
والعبــارات. فــادة »خطــب« علــی ســبيل المثــال تــدل علــی معنيــن همــا الخطابــة والخطوبــة، 
ــبُ« في ضمّهــا تعنــي الخطابــة وهــي دلالــة فعــل  فحركتــي الفعــل في المضــارع »يَخطُــبُ ويَخطِ

ــدٍ. ــل متع ــة فع ــي دلال ــة« وه ــي »الِخطب ــا يعن لازم وكسره
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خطب الإمامُ فوقَ المنبر )لازمة(

خطب الشابّ بنتَ عمّه )متعدية(
و نذكر بعض الناذج مِن الأمثلة لهذه المواد التي یجب أخذها بعن الاعتبار:

بغی الظالمون في الأرض )الظلم والمعنی لازم(
ماذا تبغي؟ )الطلب والمعنی متعد(

هوی النجم في الساء )السقوط والمعنی لازم(
أهوی السباحة في البحر )الهواية والمعنی متعد(

يقدر سعيد علی ذلك )القدرة والمعنی لازم(
يبسط اللهُ الرزقَ لَمن يشاءُ ويقدرُ )التضييق والمعنی متعد(

عاد ماجدٌ إلی البيت )الرجوع والمعنی لازم(
عاد الطلاب أستاذهم في المستشفی )العيادة والمعنی لازم(

معرفة الأفعال المبنية للمفعول دائمًا
ــان  ــض الأحي ــا بع ــون مادّته ــع ك ــول م ــة للمفع ــاً مبني ــتخدم دائ ــال تس ــة أفع ــد في العربي توج
دالــة علــی معنــی التعديــة وهــذه الظاهــرة شــائعة في العربيــة إلــی أن بســط البعــض إلــی بعــض 
الأفعــال اللازمــة )زال وكاد( مِــن النواســخ يقــول ســيبويه: »حدّثنــا أبــو الخطّــاب أنَّ ناســاً مِن 
العــرب يقولون:»كيــد زيــد يفعــل« و»مــا زيــل زيــد يفعــل ذاك« يريــدون:زال وكاد )ســيبويه، 
ــد  ــول« بـــ »verbs passifs« وق ــي للمفع ــح »المبن ــذا المصطل ــم ه ــد ترج 1982، ج2: 342( وق
ــو  ــة ولاتخل ــل الفعــل التأثــيري في اللســانيات الحديث ــري مقاب ــه بالفعــل التأثّ عــبّر البعــض عن
هــذه التســمية مِــن الإشــكالية إذ هنــاك أفعــال لا تســمّی إلــی أحــد الجانبــن وهــي النواســخ 
وتواجــد بعــض الأفعــال تفيــد التأثــير وتســتخدم لازمــاً نحــو: »يعيــشُ، تعــشّ، تكلّــم« 

)إبراهيــم، 1995م: 59(
فعلــی أي حــال لابــدّ للطالــب أن يعــرف هــذه الأفعــال التــي تســتخدم مبنيــة للمفعــول دائــاً 
معرفــة شــاملة منهــا »ثُلِــجَ قلبــه«، »غــمَّ الهــلال«، »عُنــيَ بــه«، »فُلــجَ«، »أُغمــي علــی ه«، غُــي 

«، »زُهــي«، »سُــقطَ في يــده«، »بُهِــتَ«، »زُكِــمَ«، »طُــلَّ دمــه«، »هُــزِلَ« «، »حُــمَّ علــی ه«، »جُــنَّ
ــدم  ــة أو ع ــاء التعبيري ــوع في الأخط ــول دون الوق ــب يح ــا للطال ــال وسرده ــذه الأفع ــم ه فتعلّ
ــلاءم  ــد لا تت ــرة ق ــن ظاه ــة ع ــرة واضح ــي فك ــأنه أن يعط ــن ش ــص ومِ ــح للن ــم الصحي الفه

ــا. ــم فهمه ــتعي عليه ــة الأم ويس ــن لغ ــلاب ع ــرة الط وفك
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الأفعال المتعدیة بین التعدي المباشر واستخدام لام التبليغ

اســتخدمت بعــض الأفعــال في اللغــة العربيــة متعديــاً ناصبــاً للمفعــول أحيانــاً ومرافقــة الــلام 
ــه  ــاري في مغني ــام الأنص ــن هش ــار اب ــد أش ــر وق ــا آخ ــغ حين ــلام التبلي ــی ب ــي تدع ــرورة الت مج
وبعــض النحــاة في أضابــير كتبهــم إلــی هــذا المعنــی لــلام وهــذا النــوع مِــن الــلام تتلــو الفعــل 
ــمع، أذن،  ــكر، س ــو: »ش ــال نح ــام، 2001: 124(، فأفع ــن هش ــی )اب ــول في المعن ــرّ المفع وتج
غفــر« اســتخدمت في العربيــة ناصبــة للمفعــول أحيانــاً وجــارة لــه بــلام التبليــغ وفــارق بينهــا 

في اللســانيات بيــد أنّ التعديــة لا زالــت قائمــة بــن الفعــل ومفعولــه:
شكرتُه أذنتُه سمعتُه غفره الله

شكرتُ له أذنتُ له سمعتُ له غفر الله له
فكــا ذكــر ابــن هشــام في الــلام هنــا دلالــة زائــدة هــي تبليــغ الفعــل وأثــره إلــی المفعــول 
ولذلــك ســمّيت بــلام التبليــغ، وهــذه تســتخدم برفقــة لام التبليــغ ویجــب علــی الطالــب أن 
ــيّر ولا  ــوض التح ــي لا يخ ــانية ك ــة واللس ــرة الدلالي ــذه الظاه ــن ه ــة ع ــرة واضح ــذ فك يأخ
يخالجــه الشــك في تعديــة الفعــل ولزومــه. فالفعــل المتعــدي برفقــة لام التبليــغ لا تنفــك متعديــة 
لكنـّـه يفيــد دلالــة جديــدة مأخــوذة مِــن هــذه الــلام. ومِــن الأفعــال المســتخدمة مصطلحــة لام 

ــبَ«. التبليــغ في العربيــة المعــاصرة »سَــمَحَ«، »رَحَّ
طريقة مقترحة للطلاب الناطقن بالفارسية في إشكالية معرفة المتعدي مِن اللازم

ــاء  ــاهدنا أخط ــو وش ــصرف والنح ــاق ال ــس مس ــن في تدري ــن الزم ــة مِ ــا حقب ــد أمضين لق
ــی  ــان إل ــر في أغلــب الأحي ــن المتعــدي ويــؤول الأم ــلازم مِ ــن ال ــررة في تعي الطــلاب المتك
عــدم تواجــد خطّــة واضحــة في تعليميــة المعرفــة بالمتعــدي والــلازم مِــن الأفعــال وقــد ســاقتنا 
ــل هــذا الغــرض: ــد الأســاتذة والطــلاب في ني ــد تفي ــی نقــاط ق ــا إل ــة في ذلــك وانتبهن التجرب

أولاً- معرفة المتعدي مِن الثلاثي المجرد بتداول استخدام وزن المفعول
إنّ اللغــة الفارســية تواصلــت مــع العربيــة وتفاعلــت اللغتــان تفاعــلًا حضاريــاً شــمل اســتعارة 
الألفــاظ والكلــات بعضهــا البعــض الأخــر ودخلــت كلــات عربيــة ومشــتقات مختلفــة مِــن 
ــد  ــا الجدي ــذت طابعه ــی أخ ــن الأوزان حت ــا مِ ــول وغيره ــم مفع ــل واس ــم فاع ــدر وإس مص
ــول  ــوارد وزن المفع ــان يت ــي غالبيــة الأحي ــة الأم فف ــدلالات في اللغ ــظ ال ــع حف ــارسي م الف
ــادة هــذه  ــي أنّ الم ــادة المســتخدمة في وزن المفعــول يعن ــأنّ الم ــا ب ــارة تنبّهن ــة أم لأفعــال المتعدي
ــم«  ــرأ، عل ــب، ق ــو: »كت ــالاً نح ــر أفع ــا نذك ــال عندم ــبيل المث ــی س ــة. فعل ــد لامحال ــل متع لفع
نتصورهــا في الفارســية في وزن المفعــول فعندنــا »مكتــوب، مقــروء، معلــوم« فالمــادة المتعديــة 
ــول  ــا وزن المفع ــس عندن ــی« فلي ــرم، مش ــس، ك ــو »جل ــال نح ــاً لأفع ــة خلاف ــت لازم وليس
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ــارة  ــي مه ــوي أن ننمّ ــل اللغ ــل والتداخ ــة للتفاع ــذه الآلي ــتغلال ه ــا اس ــتخدم فبإمكانن المس
معرفــة المتعــدي في الــدرس الــصرفي. علــاً بــأنّ هنــاك جــذور لم تدخــل في أوزان الفاعــل 
والمفعــول لــه، لعــدم الحاجــة إليهــا. فــكان لا بــدّ مِــن مراجعــة المعاجــم العربيــة لمعرفــة ذلــك.

ثانياً – استخدام المعاجم والإستفادة منها
مِــن أبــرز الإشــكاليات الموجــودة لــدی طلابنــا عــدم اســتخدام المعاجــم العربيــة بــا فيهــا مِــن 
مهــارات تنفعهــم فالمعاجــم ليســت محــلًا لمعرفــة معــاني الكلــات فحســب بــل فيهــا مــا فيهــا 
مِــن معرفــة عــن الفعــل للمضــارع في الثلاثــي ووزن المصــدر القيــاسي وأوزان جمــوع الإســم 
ــة  ــم معرف ــدي المعاج ــي تج ــا الّت ــن المزاي ــا، ومِ ــق إلّا به ــي لا تتح ــات الت ــن المعلوم ــا مِ وغيره
ــال  ــرد فيق ــل المف ــير المتص ــع الضم ــر م ــه يُذك ــاً فإنّ ــل إذا كان متعدّي ــزوم. فالفع ــدي والل التع
ــل  ــب الفع ــد يصح ــاً وق ــس لازم ــد ولي ــل متع ــم أنّ الفع ــبّر المعج ــاً( ليع ــه ضرب ــلًا )ضربَ مث
مفعــولاً بالاســم نحــو: »ضرب زيــدُ ســعيدا« فمؤلفــوا المعاجــم يســتخدمون أســاليب خاصــة 
للتعبــير عــن ملاحظــات لســانية ولغويــة وإنّ الجامعــات الإيرانيــة بحاجــة ماسّــة لإدراج 
مســاق »المعجميــة واســتخدام المعاجــم«في مرحلــة البكالوريــوس فإنّهــا تعطــي الطــلاب 
معلومــات خاصــة ووظيفيــة في التعبــير والتلقــي وهــذه المهــارة تترســخ عنــد الطــلاب عندمــا 
ــة  ــن المعرف ــزل ع ــی بمع ــر يبق ــم وإلّا، فالأم ــع المعاج ــون م ــا يتواصل ــتخدامها وحين ــام باس ق

ــن: ــك في حالت ــی ذل ــوا عل ــلاب أن يتمرن وللط
الف- عدم تواجد وزن المفعول للادة في اللغة الفارسية 

ب- حيرة الطلاب في لزوم الفعل أو تعديته في بعض الأحيان
ثالثاً – تعليم الأشكال المتنوعة لاستخدام الفعل والإفصاح عن دلالة كل شكل

 )إبعاد فكرة وحدانية الدلالة للأفعال(
إنّ الفعــل في العربيــة يســتخدم بأشــكال مختلفــة فــادة »دعــو« مثــلًا تســتخدم في حالتــن 

المتعديــة مبــاشرة والمتعديــة بالحــرف، فعلــی المتعلّــم أن يلاحــظ هــذه النقطــة:
دعوتُ له بالخير )لازم وتعني الدعاء بالخير(

دعوتُ علی الظلمة )لازم وتعني الدعاء بالشر(
دعوته إلی المأدبة )متعد لمفعول وتعني الدعوة(

رزقه الله ولداً دعاه محمداً )متعد لمفعولن وتعني التسمية(
ندعو إلی سبيل الحق )لازم وتعني الدعوة إلی طريق وسبيل(

ويمكــن أن نذكــر نموذجــاً آخــر وهــو مــن مــادة »وصــل« في أمثلــة لأشــكال المســتخدمة 



63مجلة دراسات في تعليم اللغة العربية وتعلمها، السنة الثالثة، العدد السادس، ربيع وصيف 1441/1398
لهــا:

وصلتُ اليوم طهران )لازم وتعني الوصول(
وصلتُ أقاربي هذه السنة )متعد وتعني الصلة بالأقارب(

أو مادة كثيرة الإستعال هي »جعل« وقد أخذت توسعاً في المعاني كا يي:
جعلتُ أمي )فعل شروع تعني البدأ بالأمر(

جعلتُ الكتاب علی المنضدة )متعد لمفعول واحد تعني جعل شيء علی مكان(
جعل الله النهار معاشاً )متعد للمفعولن تعني التحويل(

ــددة  ــان متع ــر مع ــی بدوائ ــة تحظ ــة العربي ــد اللغ ــا عن ــال في معظمه ــإنّ الأفع ــظ ف ــا نلاح فك
وفــق تعديهــا ولزومهــا واصطحابهــا بعــض الحــروف، ولابــدّ مِــن إبعــاد الطــلاب مِــن فكــرة 

ــة.  ــة لأفعــال كــا هــو شــأن بعــض الطلب ــة الدلال وحداني
رابعاً- التعريف بالمعاجم الخاصة واستخدامها مِن قبل الطلاب

لقــد شــهدت المعجميــة العربيــة تطــوراً شــاملًا في العقــود الأخــيرة حيــث ألّفــت معاجــم 
خاصــة في شــتی المواضــع اللغويــة والأدبيــة ومنهــا الصرفيــة والنحويــة ومِــن جملــة هــذه 
ــأنها أن  ــن ش ــة م ــير خاص ــق معاي ــا وف ــال وإحصاءه ــی بالأفع ــة تعن ــم خاص ــم، معاج المعاج
ــن  ــم مِ ــم يحفظه ــاني قوي ــوي ولس ــد لغ ــم برصي ــم وتمتعه ــات تخصّه ــلاب بمعلوم ــزود الط ت
ــة  ــی إحصائي ــتمل عل ــزوم وتش ــدي والل ــق التع ــت وف ــم ألّف ــذه المعاج ــض ه ــزلّات، فبع ال
لأفعــال المتعديــة مثــلًا أو الأفعــال المتعديــة بالحــرف أو الأفعــال المتعديــة واللازمة.فبتعريــف 
ــات(  ــات وتطبيق ــب برمجي ــة أو.قال ــواء مكتوب ــلاب )س ــدی الط ــا ل ــم وتوفيره ــذه المعاج ه
نعطيهــم مرجعــاً لتســديد خطواتهــم والاســتعال اللغــوي الصحيــح بــدل أن يخوضــوا في 
ــذه  ــی ه ــرف عل ــإنّ التع ــه ف ــكلام وعلي ــوح بال ــی الب ــاشرة إل ــكّ مب ــة الش ــن مرحل ــير مِ التعب
ــاتذة في  ــا الأس ــرض له ــة يتع ــكالية عظيم ــة دون إش ــا دور في الحيلول ــة له ــم التخصصي المعاج
حصــص التعبــير وقــراءة النصــوص، فاســتخدام المعاجــم التخصصيــة إلــی جانــب المعاجــم 
ــق والســليم. ــير الدقي ــن التعب ــة تقــوّي مهــارات الطــلاب بهــذا الخصــوص وتمكّنهــم مِ العام

خامساً – توطيد فكرة التعدي في كتب التعبير الكتابي والشفهي
إنّ في حصــص التعبــير بشــكل عــام تقــوم المــادة التعليميــة بتعريــف الكلــات في بدايــة كل 
ــا  ــك« وغيرهم ــن يدي ــة ب ــاة« و»العربي ــدی الحي ــة »ص ــراه في مجموع ــا ن ــه ك ــل أو في نهايت فص
مِــن الكتــب، كــا نلحــظ الحالــة هــذه في كتــب الإنشــاء لكــنّ الاهتــام الرئيــس لهــذه الكتــب 
ــن المتعــدي  ــز ب ــر أن نميّ ــن الجدي ــز جــلّ اهتامهــا في ذلــك. مِ ــی الكلــات وركّ ــم معن أن تعلّ
والــلازم مِــن الأفعــال بزيــادة ضمــير كــا ورد في النحــو التعليمــي قــول ابــن مالــك الأندلــي 
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ــه: في ألفيت

علاقة فعل المتعدي أن تصل »ها« غير مصدر به نحو »عمل« 
ــل، 2002، ج1:  ــن عقي ــم« )اب ــجايا ک»نَهِ ــال الس ــزوم أفع ــمَ ل ــدي وخُت ــن المتع ولازمٌ مِ

)142
فالفعــل المتعــدي في قولهــم علامتــه أن يلحــق الهــاء ضمــير »ه« ولا يخــلّ المعنــی، فمــن الأفضــل 

أن نذكــر الأفعــال المتعديــة مضافــة للضمــير كأمــارة لتعديــة فتقــول:
أزال يُزيلُ )أزالَه يزيلُه(

رأي )رآه يراه(
قرأ )قرأه يقرَأُه(

فالعمليــة هــذه ترســخ فكــرة التعــدي لــدی الطالــب وتجعلــه يتعــوّد علــی صياغــة المتعــدي 
ــة  ــك ممارس ــی ذل ــل أو ذاك وزد عل ــذا الفع ــا ه ــي يحمله ــة الّت ــول والدلال ــه المفع واصطحاب
الطــلاب وتدريبهــم في حصــص التعبــير في تطبيــق مــا تعلّمــوه بهــذا الشــأن في تعابيرهــم 
وكلاتهــم وكتاباتهــم، فاللغــة كائــن حــيّ والحيويّــة لاتتحقــق إلّا بالتواصــل والتداوليّــة للغــة.
ــة  ــة )concept mapping( إنّ طريق ــط المفاهيمي ــم الخرائ ــة تعلي ــتخدام طريق ــاً – اس سادس
خريطــة المفاهيــم مِــن أحــدث المناهــج اللســانية النابعــة في تعليــم اللغــات والمعلومــات وتعمــل 
علــی ربــط المعرفــة الجديــدة بالمعــارف القديمــة المخزونــة لــدی المتعلــم وتخلــق مناخــاً علميــاً 
للتفاعــل وترتيــب المفاهيــم في ضمــن مفاهيــم عامــة وجزئيــة وتقــع الأخــيرة تحــت المفاهيــم 
ــلادة، 1987: 89(  ــبة )ق ــط مناس ــات رب ــهم وكل ــوط وأس ــتخدام خط ــمولية باس ــر ش الأكث
ــاً  ــط ارتباط ــج فهــي ترتب ــة للمنه ــاصر المكون ــن العن ــاً مِ ــصراً هام ــس عن ــق التدري ــدّ طرائ وتع
وثيقــاً بالأهــداف والمحتــوی كــا تــؤدّي دورهــا الخــاص في تحقيــق الأهــداف )نشــوان، 2001: 

.)22
ــة  ــق الخريط ــة وف ــكال التعدي ــوع أش ــی تن ــلاب إل ــاه الط ــت انتب ــتاذ أن يلف ــن لأس فيمك

التاليــة في الشــكل )2(:
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نحو رؤیة جدیدة للتعدي مِن منطلق اللسانيات التداولية

هنــاك خــلاف معــروف بــن البصريــن والكوفيــن بخصــوص قضيــة حــذف الواويــن في المثال 
حيــث يعتــبر الكوفيــون الضابــط في حــذف الــواو في المضــارع التعــدّي في حــن يــردّ البصريــون 
ــال وهــي لازمــة مثــل »وقــف، وَحِــمَ« ولكــن ليــس قصدهــم  ــن أفعــال المث عليهــم بنــاذج مِ
مِــن التعــدي مــا نعرفــه اليــوم وتــبرز الســمة المعنويــة للتعــدي عندهــم إذا تمــت المقارنــة بــن 

الجملتــن:
طبخ زيدٌ العشاء
بنی الملك القصر

فكــا نــری أنّــه مِــن المســتحيل أن نــؤول وقــوع بنــاء الملــك علــی القــصر فالعشــاء 
ــا  ــذا م ــود، وه ــابقتي الوج ــن س ــتا حقيقت ــل وليس ــن فعــل الفاع ــان ع ــان ناتجت والقصرحقيقت
يســمّی في التداوليــات المعــاصرة بالأفعــال الإنتاجيــة أي الأفعــال التــي تفيــد أن الفاعــل هــو 
الــذي ينتــج المفعــول بــه ويوجــده والاســم المنصــوب كمفعــول بــه في التراكيــب التــي تدخــل، 
ــا »العشــاء«  ــق: فإنّ ــر مجــرّد مخصّــص للمفعــول المطل ــة الأم ــا هــذه الأفعــال هــي في حقيق في
ــال  ــن الأفع ــال ع ــذه الأفع ــف ه ــذا تختل ــاء، وبه ــن البن ــوع مِ ــصر« ن ــخ و»الق ــن الطب ــوع مِ ن
التأثيريــة مثــل »ضرب، غســل، قتــل« التــي يقتــي معناهــا أنّ الإســم المنصــوب كمفعــول بــه 
ســابق الوجــود بالنســبة إلــی الفعــل، والفعــل يؤثــر في المفعــول ويغــيّره ولا يخرجــه إلــی حيّــز 

ــن،د.ت،156( ــاك، جوزيــف وب ــــ كوي الوجــود. )نوف
لكــن ثمــة جامــع بــن الفريقــن مِــن الأفعــال التأثيريــة والإنتاجيــة رغــم اختلافهــا يتجلّــی 
ــه فنخــبر قائلــن أنظــر فهــو الآن  ــی المفعــول ب ــه یجــوز - بعــد وقــوع الفعــل أن نشــير إل في أنّ

»مقتــول، مغســول، مطبــوخ، مبنــي«. 
ويمكــن أن يقــع الفريقــان ضمــن فئــة صرفيــة واحــدة تســمّي بالأفعــال العملياتيــة 
)المصــدر نفســه،د.ت،160( وبإمكاننــا أن نطبــق هــذه النظريــة في الشــكل )2( التالــی: 

الشكل )3( الأفعال العملياتية
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ــه  ــة علاقت ــل وطبيع ــون الفع ــا في مضم ــل وإن ــورة الفع ــس في ص ــن لي ــن الفئت ــرق ب فالف
بالمفعول.فــإن كان مؤثــراً فيــه فتأثــيري وإلّا فإنتاجــي. لكــن التأثــير قــد يكــون معكوســاً ففــي 

ــارات: عب
سمع زيدٌ الموسيقی

سئم ماجد الظالمَ
ــد( في  ــد وماج ــل )زي ــر الفاع ــدل أن يؤثّ ــل ب ــرا في الفاع ــالم أثّ ــيقی والظ ــي أن الموس يقت
المفعــول )الموســيقی والظــالم( وســمة هــذا الــضرب بــن الأفعــال أن الفاعــل ليــس »المنطلــق 
المطلــق« للفعــل بــل هــو متأثــر في الحقيقــة بــا يســببه المفعــول فيجــيء فعــل الفاعــل كنتيجــة 

ــالي علــی تفســير ذلــك:  ــا ســاعد الشــكل )4( الت ــر ورب لهــذا التأث
الشكل)4(الأفعال التأثیریة

وقــد اهتــم هنــری ســوييت)Henry Sweet( إلــی هــذه الخاصيــة في الأفعــال التأثيريــة 
لعلاقــة الرجــل بالفاعــل في عبــارة »هــو يخشــی الرجــل« فــإنّ العلاقــة بــن الفاعــل والمفعــول 

ــة.  معكوس

عرض النتائج
تعتــبر قضيــة التعــدي قضيــة لســانية وتداوليــة وهــي مــن القضايــا التــي تصعــب علــی كثــير من 
الطــلاب الناطقــن بالفارســية نتيجــة لإشــكاليات تكمــن في تعليميــة قضيــة التعــدي والفكــرة 
اللغويــة لديهــم لأفعــال وتنقســم الأســباب إلــی إشــكاليات تصوريــة وأخــری صرفيــة 

ومعجميــة.
ــة التعــدي للناطقــن  ــه في تعليمي ــام ب ــة التــي تجــدر الاهت ــن أهــمّ الإشــكاليات الصرفي مِ
بالفارســية هــي عــدم تعلــم الطــلاب معرفــة معــاني الأبــواب المزيــدة ودور حركــة عــن الفعــل 
في الثلاثــي المجــرد وعــدم الإلمــام بالأفعــال المتعديــة بالحــروف ومعنــی البــاء المتعدّيــة ونقــص 
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المعرفــة بالأفعــال المبنيــة للمفعــول دائــا. 

مــن الإشــكاليات التصوريــة عــدم الانتبــاه إلــی ثنائيــة الدلالــة في تعديــة الفعــل ولزومــه 
وفكــرة وحدانيــة الدلالــة للفعــل ومعــاني الأبــواب المزيــدة.

ــة لأفعــال وقضاياهــا مــن تعــد وحــروف  يعــدّ عــدم التعــرف علــی المعاجــم التخصصي
تلزمهــا وغيرهمــا مــن المعاجــم الجديــدة مــن جهــة والاكتفــاء بكشــف معنــی المــادة مــن المعجــم 
والغفلــة عــن تداوليــة المعاجــم في معرفــة المصــدر والتعــدي و...مــن الفوائــد المتوقعــة تعتــبر 
مــن أهــم الإشــكاليات المعجميــة في تعليميــة التعــدي، ممــا يلــزم ذلــک إدراج مســاق »المعاجــم 

وكيفيــة اســتخدامها ضمــن المســاقات الدراســية لفــرع اللغــة العربيــة وآدابهــا.
مــن الحلــول المقترحــة في رفــع الإشــكاليات الموجــودة في فهــم قضيــة التعــدي اســتخدام 
ــة حيــث دخلــت  ــادل اللغــوي والتفاعــل الحضــاري بــن اللغتــن الفارســية والعربي ــة التب آلي
أوزان المفعــول مِــن جــذور متعديــة إلــی الفارســية وبإمــكان الناطقــن بالفارســية أن يتعرفــوا 
عبرهــا علــی تعــدي المــادة المعنيــة كــا أن اســتخدام خريطــة المفاهيــم والانتبــاه إلــی معــاني البــاء 
في العربيــة ودوائــر المعــاني المختلفــة للــادة في العربيــة دور لا ينكــر في الصــون عــن الوقــوع في 

هــذه الإشــكاليات.
وممــا يســاعد الطــلاب الناطقــن بالفارســية في فهــم قضيــة التعــدي تعليــم اســتخدام 
ــی  ــز عل ــال والتركي ــة لأفع ــة الدلال ــرة وحداني ــزع فك ــا ون ــادة منه ــم والإف الطــلاب للمعاج
تعــدد الــدلالات واســتخدام المعاجــم الخاصــة لأفعــال المتعديــة واللازمــة ومــا يتعــدی 
منهــا بالحــروف وكذلــک توطيــد فكــرة التعــدي وترســيخها في حصــص التعبــير التحريــري 

والشــفهي.
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چكیده
ــی  ــمار م ــه ش ــر ب ــی معاص ــای زبانشناس ــات پژوهش ه ــن موضوع ــی از مهم تری ــان یك ــوزش زب آم
ــان  ــده اند و زب ــی نش ــون بررس ــه تاکن ــود دارد ک ــز وج ــیاری نی ــات بس ــان موضوع ــن می  رود. در ای
ــوع  ــازد. موض ــرو می س ــكل روب ــا مش ــی ب ــوارد قابل توجه ــی را در م ــان عرب ــاتید زب ــوزان و اس آم
متعــدی   یــا لازم بــودن فعــل، ازجملــه ایــن مشــكلات اســت کــه درک آن بــرای گویشــوران فارســی 
زبــان در واحدهــای آموزشــی مربــوط بــه قواعــد عربــی به وضــوح نمایــان می گــردد و معمــولاً ایــن 
ــن  ــا گفت وشــنود، انشــا، ترجمــه و تعریــب برجســته تر می گــردد. ای ــط ب مشــكل در واحدهــای مرتب
ــه بررســی و  ــی ســعی دارد ب ــی- تحلیل ــه ای و رویكــرد توصیف ــردآوری کتابخان ــزار گ ــا اب بررســی ب
شــناخت اســباب و عوامــل عــدم موفقیــت آمــوزش مهــارت شــناخت و کاربــرد افعــال متعــدی و لازم 
بپــردازد. از مهم تریــن نتایــج ایــن پژوهــش در شــناخت مشــكلات پیــش روی فراگیــران زبــان عربــی، 
ــان  ــال در زب ــای برخــی افع ــودن معن ــه ب ــد، دوگان ــواب مزی ــی اب ــا معان ــودن ب ــنا نب ــه آش ــوان ب می ت
عربــی از حیــث تعــدی و لازم بــودن، و عــدم توجــه بــه حرکــت عیــن  الفعــل در متعــدی و لازم بــودن 
و نیــز بی توجهــی بــه معنــای تعدیــه حــرف جــر بــاء اشــاره کــرد. همچنیــن از راهكارهــای پیشــنهادی 
بــرای رفــع ایــن مشــكل، می تــوان بــه اســتخدام از روش نقشــه اطلاعــات مفاهیــم، تأکیــد بــر تنــوع 
ــتفاده از  ــی و اس ــز معرف ــودن و نی ــدی، لازم ب ــث متع ــی از حی ــان عرب ــل در زب ــک فع ــای ی دلالت ه
ــودن  ــا  ب ــار  گذاشــتن تفكــر تــک  معن ــه افعــال متعــدی و لازم و کن ــوط ب فرهنگ هــای تخصصــی مرب

یــک بــاب مزیــد و حتــی یــک ریشــۀ ثلاثــی در زبــان عربــی اشــاره نمــود. 

واژگان كلیدی: آموزش زبان، متعدی، گویشوران فارسی، زبانشناسی کاربردی.
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Abstract

Teaching the concept of transitive verbs to native Farsi speakers, 
challenges and approachesTeaching languages is among the most 
important research paper topics in the realm of contemporary linguistics. 
However, there are numerous areas which have not yet been studied. 
Arabic teachers and learners, consequently, encounter occasional 
obstacles in this regard. Understandably, a complication that arises 
during teaching Arabic grammar in educational institutions is whether a 
verb is transitive or intransitive. This problem is typically more evident 
in departments which specifically work on conversation, essay writing, 
translation from and to Arabic. This study tries to examine and understand 
why trainings in order to recognize transitive and intransitive verbs, 
their distinction and how to use them have failed. The approach in this 
study was analytical-descriptive and library collections tools were used. 
This study was carried out to gain a clearer insight into what challenges 
Arabic learners face, such as not being familiar with the meaning of 
Verbs with two distinct meanings in transitive and intransitive form, 
not paying close attention to the vowels of the verbs’ middle letters in 
transitive and intransitive forms and the meaning of To address the issue 
at hand, we propose using information map concept method, emphasis 
on the variety of implications of a verb in transitive and intransitive 
forms in Arabic language, introduction and use of specific dictionaries 
for transitive and intransitive verbs, and to relinquish the idea of having 
only a single meaning for In Arabic language.

Keywords: teaching language, intransitive, native Farsi speakers, 
applied linguistics.
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