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الملخّص
یعتــر أســلوب التعلّــم في معظــم التعاریــف عبــارة عــن الطریقــة المفضلــة أو المعتــادة للتعلــم لــدى الشــخص. 
ــا مختلفــة للتعلــم. قــد يختــار كلّ شــخص  كــا نعلــم، لا یتعلــم النــاس بطریقــة واحــدة، لكنهــم یفضلــون طرقً
ــا.  ــة معه ــعر بالراح ــي لایش ــالیب الت ــن الأس ــرف ع ــم وین ــة التعلّ ــل في عملی ــبه الأفض ــي تناس ــة الت الطریق
ــار الأســالیب المناســبة للتعامــل مــع  ــة، فبإمكانهــم اختی إذا كان المتعلمــون یطلعــون علــی تفضیلاتهــم التعلّمی
ــة  ــام وقل ــة الاهت ــدى الإنســان مــن جهــة، وقل ــم ل ــد التفكــیر والتعلّ ــة خاصّــة. تعقی مواقــف وأنشــطة تعلیمی
اســتخدام الكتــب المدرســیة ومفاهیمهــا مــن جهــة أخــرى وكذلــك عــدم كفــاءة بعــض المعلمــن وعــدم 
الشــفافیة في الأهــداف التربویــة وعوامــل أخــرى مثــل رغبــة المتعلمــن ودوافعهــم تجعــل الكثــیر منهــم یفشــلون 
في الوصــول إلــی النتائــج المرجــوة في دروس اللغــة العربیــة، وهــذا ممــا أســفر عــن نفورهــم وبرودهم تجــاه درس 
اللغــة العربیــة. یتكــون المجتمــع الإحصائــي مــن جمیــع طــلاب الصــف العــاشر في مدینــة سربــل ذهــاب الذیــن 
ــار  ــدراسي N=385( .1400-1399( وكان اختی ــام ال ــباب الع ــي للش ــان« التعلیم ــز »فرهنكی ــوا في مرك درس
181 شــخصا كعینــة مــن طریــق أخــذ العینــات العنقودیــة اســتناداً إلى جــدول مورجــان وكرجــي؛ ولتحدیــد 
الثبــات، فقــد قــدّم الاســتبیان إلى العدیــد مــن الخــراء في هــذا المجــال وفي النهایــة أكّــدوا صــدق الاســتبیان. كــا 
ــالي - البدیهــي  ــة: البعــد المتت ــی النتیجــة التالی ــات وحصــل عل ــاخ مــن أجــل الثب ــا كرونب ــار ألف اســتخدم اختب

٪79، البعــد النشــیط - التفاعــي ٪73، البعــد البــري- الكلامــي ٪81، البعــد الحي-البدیهــي80٪.
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التمهید

ــری  ــن ومنظّ ــز الباحث ــور تركی ــا كان مح ــم لطالم ــى التعلّ ــة ع ــروق الفردی ــیر الف ــة تأث إنّ دراس
التعلّــم وخــراء التربیــة والتعلیــم. بــدأت محاولــة فهــم كیفیــة تعلم البــر عــام 424 ق.م عندما 
ــة  ــدأت الفرضی ــن ب ــفیة؛ ولك ــا الفلس ــة بنظریاته ــدر المعرف ــون مص ــقراط وأفلاط اكتشــف س
ــلوب  ــح أس ــلان مصطل ــیرب تی ــرح ه ــا ط ــلاف عندم ــه الاخت ــة أوج ــول معرف ــمیة ح الرس
التعلّــم في عــام 1954. بــدأت دراســة أســالیب التعلّــم في الخمســینات وأوائــل الســتینیات وقــد 
أنشــأت الأســالیب جــراً بــن دراســة المعرفــة ودراســة الشــخصیة. أصبــح مفهــوم الأســلوب 
أكثــر انتشــاراً وشــعبیةً في الســبعینیات ورغــم إجــراء الأبحــاث الكثــیرة حــول الأســالیب في 
الســبعینیات، إلا أنّهــا تضاءلــت شــیئاً فشــیئاً. أصبــح الیــوم الاهتــام بدراســة الأســالیب مهــاً 
ــمس  ــة والتعلیم)ش ــالم التربی ــیةً في ع ــادةً ورئیس ــةً ج ــالیب قضی ــرت الأس ــرى واعت ــرّة أخ لم
اســفندآبادی و امامــی پــور، 1389(. یعــدّ التقــدّم الــدراسي إحــدی مــوشرات في مجــال علــم 
ــم  ــة التعلی ــال.إنّ أهمی ــذا المج ــیرة في ه ــاث الكث ــت الأبح ــد قام ــوي وق ــد الترب ــس والبع النف
ــن  ــن و مدبّری ــن مطلع ــن ومعلم ــود مدیری ــة إلى وج ــادم بالحاج ــالم الق ــد الع ــك تعقی وكذل
یمكــن مــن خلالهــا تحقیــق النمــو الجاعــي. یســعى التعلیــم في عالمنــا الراهــن إلى نمــو الطــلاب 
فقط)پاریــس  التعلیــم  علــی  التركیــز  مــن  بــدلاً  والمشــجّعن  والاســتراتیجیة  المتحفزیــن 
ووینوگــراد، 1990(. مــن النقــاط الهامّــة التــي تــؤدي إلى التقــدّم الــدراسي إرتقــاء مراكــز 
التعلّــم وتحدیثهــا حیــث یمكــن أن نســمی هــذا التعلّــم بالتعلّــم المــدرسي، والــذي یزیــد مــن 
ــلاب  ــجیع الط ــتوى تش ــادة مس ــم في زی ــب المعل ــه. وازداد واج ــر علی ــدراسي ویؤث ــدّم ال التق
ــهیل  ــده لتس ــارى جه ــذل قص ــب أن یب ــن الواج ــیة وم ــة دراس ــة ومتنوع ــوادّ مختلف ــم م لتعلّ
ظــروف التعلّــم للطــلاب وأن یرتقــي مســتوی عــرض التقدیــم والتدریــس لهــم حتــی یتمكــن 
ــم وقدرتهــم عــى تلقــي  للطــلاب النجــاح، والــذي بــدوره یزیــد مــن الثقــة بنفســهم في التعلّ
الموادّ.)بلــوم، 1982 نقــلا عــن ســیف، 1379( بالنظــر إلى مــا تقــدم، یســعى الباحــث للإجابــة 
ــم والتقــدّم الــدراسي في مــادة اللغــة  عــى الســؤال هــذا: مــا هــي العلاقــة بــن أســالیب التعلّ

ــة لطــلاب الصــف العــاشر الثانــوي؟ العربی
ــة  ــدراسي في درس اللغ ــی ال ــم والرق ــالیب التعلّ ــن أس ــة ب ــة العلاق ــی دراس ــال إل ــدف المق یه
العربیــة لطــلاب الذكــور )بــا أنّ الاســتبیان قــد أجــري في مركــز فرهنكیــان التعلیمــي الحــرّ 
الخــاصّ للأبنــاء( في الصــف العــاشر مــن مدینــة سربــل ذهــاب العــام الــدراسي 1399-400؛ 

وتــأتي الأهــداف الفرعیــة كــا یــي:
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ــة  ــدراسي في اللغ ــدّم ال ــن التق ــی وب ــي البدیه ــم الح ــلوب التعلّ ــن أس ــة ب ــد العلاق 1: تحدی
ــة العربی

ــة  ــدراسي في اللغ ــدّم ال ــن التق ــي وب ــیط التفاع ــم النش ــلوب التعلّ ــن أس ــة ب ــد العلاق 2: تحدی
ــة العربی

3: تحدیــد العلاقــة بــن أســلوب التعلّــم البــري الكلامــي وبــن التقــدّم الــدراسي في اللغــة 
العربیــة

4: تحدیــد العلاقــة بــن أســلوب التعلّــم العــام المتتــالي البدیهــی وبــن التقــدّم الــدراسي في اللغــة 
لعربیة ا

ــل  ــم والتحصی ــلوب التعلّ ــیط في أس ــیر وس ــدراسي كمتغ ــلاب ال ــف الط ــر موق ــد أث 5: تحدی
ــدراسي ال

ــلأسرة  ــادي ل ــي والاقتص ــع الاجتاع ــل الوض ــة مث ــیرات الدیموغرافی ــیر المتغ ــد تأث 6: تحدی
ــدراسي. وفي  ــدّم ال ــم والتق ــلوب التعلّ ــن أس ــة ب ــیط في العلاق ــیر وس ــن كمتغ ــم الوالدی وعل

ــث: ــات البح ــی فرضی ــرق إل ــالي نتط الت
ــة  ــدراسي في اللغ ــدّم ال ــی والتق ــي البدیه ــم الح ــلوب التعلّ ــن أس ــیرة ب ــة كب ــاك علاق 1. هن

ــة العربی
2. هنــاك علاقــة كبــیرة بــن أســلوب التعلّــم النشــیط التفاعــي وبــن التقــدّم الــدراسي في اللغــة 

لعربیة ا
ــدراسي في  ــدّم ال ــن التق ــي وب ــري الكلام ــم الب ــلوب التعلّ ــن أس ــیرة ب ــة كب ــاك علاق 3. هن

ــة  اللغــة العربی
4. هنــاك علاقــة كبــیرة بــن أســلوب التعلّــم العــام المتتــالي البدیهــی وبــن التقــدّم الــدراسي في 

اللغــة العربیــة
5. هنــاك أثــر جیّــد لموقــف الطــلاب الــدراسي كمتغــیر وســیط في أســلوب التعلّــم والتحصیــل 

الدراسي 
ــلأسرة  ــادي ل ــي والاقتص ــع الاجتاع ــل الوض ــة مث ــیرات الدیموغرافی ــیر للمتغ ــاك تأث 6. هن

ــدراسي ــدّم ال ــم والتق ــن أســلوب التعلّ ــة ب ــن كمتغــیر وســیط في العلاق ــم الوالدی وعل

الدراسات السابقة

ــة في  ــم والتقــدّم الــدراسي بــن الطلب قــد أجریــت بحــوث حــول العلاقــة بــن أســالیب التعلّ
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ــدّم  ــم والتق ــالیب التعلّ ــن أس ــة ب ــق بالعلاق ــا یتعل ــه فی ــالم، لكنّ ــاء الع ــة أرج ــات المختلف اللغ
ــة في  ــج الأســس النظری ــا عال ــا نشــاهد بحث ــة وآدابهــا فقلّ ــة اللغــة العربی ــدی طلب ــدراسي ل ال
هــذا المجــال؛ رغــم هــذا نــری حســیني نســب و شریفــي )1389( یتطرقــان إلــی دراســة 
علاقــة أســالیب التعلّــم والإبــداع مــع التقــدّم الــدراسي لــدی تلامــذة الصــفّ التاســع 
الإعــداديّ بمدینــة بــوكان الإیرانیــة مســتخدمن اختبــار كلــب و اســتبیان تورنــس في مجتمــع 
ــالیب  ــن أس ــی ب ــة ذات معن ــاك علاق ــی أنّ هن ــلا إل ــذا ووص ــدده 400 تلمی ــغ ع ــي بل إحصائ
ــم والتقــدّم الــدراسي بــن الطــلاب؛ قــام عــواض الثبیتــي وفــرج العزیــزي )2016( في  التعلّ
مقــال بدراســة العلاقــة بــن أســالیب التعلّــم لطــلاب جامعــة شــقراء والتحصیــل الــدراسي في 
ضــوء بعــض المتغــیرات واختــارا عینــة الدراســة مــن 301 بــن طالــب وطالبــة حیــث أظهــرت 
النتائــج وجــود علاقــة ارتباطیــة بــن متوســط درجــات أســالیب التعلّــم ومتوســط درجــات 
ــلوب  ــاث في الأس ــور والإن ــن الذك ــروق ب ــود ف ــدم وج ــت ع ــا بین ــدراسي؛ ك ــل ال التحصی
الســطحي والعمیــق؛ كــا تطــرق راضي الشــمري وحســن الحســیني )2018( إلــی أســالیب 
ــص  ــدراسي والتخص ــل ال ــا بالتحصی ــان( وعلاقته ــا وریتش ــوذج )جراش ــا لنم ــم وفق التعلّ
ــة  ــت الدراس ــت، هدف ــة الكوی ــة في دول ــة الثانوی ــلاب المرحل ــن ط ــة م ــدى عین ــي ل الأكادیم
إلى التعــرف عــى أكثــر أســالیب التعلّــم انتشــارا، وطبیعــة وشــكل العلاقــة بــن أســالیب 
التعلّــم والتحصیــل الــدراسي، تكونــت عینــة الدراســة مــن طــلاب المرحلــة الثانویــة الذكــور 
ــان،  ــا وریتش ــم لجراش ــالیب التعلّ ــاس أس ــتخدام مقی ــم اس ــاً، وت ــا )136( طالب ــغ عدده بل
ودرجــات تحصیــل الطــلاب. وأســفرت نتائــج الدراســة عــن أن أكثــر أســالیب التعلّــم انتشــاراً 
ــا  ــارك؛ وأقلّه ــاوني؛ فالمش ــي؛ فالتع ــد؛ فالتناف ــتقل؛ فالمعتم ــي: المس ــة ه ــة الدراس ــدى عین ل
شــیوعا المتجنــب، وعــى وجــود علاقــة ارتبــاط موجبــة دالــة إحصائیــاً بــن درجــة التحصیــل 
الــدراسي، وبــن كل مــن أســلوب التعلّــم )التنافــي، التعــاوني، التشــاركي، المســتقل(؛ لكنّــه 
ــم والتقــدّم الــدراسي لــدی الطــلاب في مــادّة اللغــة  ــا یتعلــق بالعلاقــة بــن أســالیب التعلّ فی
العربیــة في المــدارس الإیرانیــة وخاصّــة في مدینــة سربــل ذهــاب، لم یعثــر علــی بحــث منشــور 

ــل هــذه الموضوعــات. وهــذا یؤكــد علــی التطــرّق بمث

مراجعة الأدب النظري

أسلوب التعلّم
یعتــر بــیرس)2000( التعلّــم طریقــة یفضلهــا المتعلــم في تعلّــم المــواد الدراســیة علــی الطــرق 
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الأخــری. هنــاك أنــواع الأســالیب التعلّمیــة نرحهــا كــا یــي:

ــالیب  ــتخدام أس ــائل باس ــلّ المس ــق، وح ــم الحقائ ــة إلى تعل ــي: الرغب ــي البديه ــلوب الح الأس
محــددة، واكتشــاف الاحتــالات والعلاقــات، الخلاقیــة والابتــكار، وعــدم الإعجــاب بالتكرار 

والتعقیــد.
ــات،  ــل للمعلوم ــم الأفض ــي، الفه ــل الجاع ــی العم ــة إل ــي: الرغب ــیط التفاع ــلوب النش الأس

ــرار. ــة التك ــكار، كراهی ــة والابت ــات، الخلاقی ــالات والعلاق ــاف الاحت ــی اكتش ــل إل المی
ــة، و  ــوم البیانی ــل، الرس ــكل أفض ــور بش ــتدعاء الص ــي: اس ــري الكلام ــم الب ــلوب التعلّ أس
ــق  ــا في صنادی ــیة ووضعه ــاط الرئیس ــلال سرد النق ــن خ ــم م ــة المفاهی ــار خریط ــو. اعتب الفیدی
خاصــة أو أوعیــة خاصــة للتعلــم، اســتحضار المعلومــات خــلال الكلــات ســواء كانــت 

ــة. ــال الجاعی ــی الأع ــل إل ــات، المی ــص المعلوم ــفهیة؛ تلخی ــیرات ش ــة أو تفس مكتوب

ــة.  ــة وخطی ــل منتظم ــوى في مراح ــم المحت ــی فه ــة إل ــي: الرغب ــالي البديه ــم المتت ــلوب التعلّ أس
حــلّ المشــاكل بشــكل منطقــي واحــدة تلــو اخــری. الربــط بــن المحتــوى الجدیــد بــا تعلمــوه 
ــدء الدراســة، النظــرة الشــمولیة، في  ــة عــى المحتــوى المنــوي قبــل ب حتــى الآن، النظــرة العامّ
مواجهــة الأمــور المعقــدة حیــث یفهمهــا أولاً ویجــد لهــا حــلّا بعــد ذلك.)فلــدر وســیلورمن، 

)1998

ــب  ــدرة الطال ــدراسي ق ــدّم ال ــرون التق ــدراسي: اتكینســون  وآخــرون) 1998( یعت ــدّم ال التق
المتعلمــة أو المكتســبة مــن الــدروس المقدمــة عــن موضوعــات المدرســیة أنّهــا یتــمّ قیاســها عــن 

ــارات المعیاریة)ســیف،1384 (. ــق الاختب طری

الرؤيــة التربويــة: قــد حــدد مــك كــوج وســیغل، )2003( الرؤیــة التربویــة إلــی اهتــام 
التعلیمیــة. بالبیئــة  وعاطفتهــم  وشــعورهم  الطــلاب 

أسالیب التعلّم الرئیسة
الأســلوب الحــي- البديهــي: الدرجــة التــي يحصــل علیهــا الطالــب مــن الأســئلة الرقــم -41

1-5-9-13-17-21-25-29-33-37 في اســتبیان فلــدر وســولمان.

ــم  ــئلة الرق ــن الأس ــب م ــا الطال ــل علیه ــي يحص ــة الت ــي: الدرج ــیط - التفاع ــلوب النش الأس
وســولمان. فلــدر  اســتبیان  في    42-38-34-30-26-22-18-14-10-6-2
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ــئلة  ــن الأس ــب م ــا الطال ــل علیه ــي يحص ــة الت ــي: الدرج ــري - الكلام ــم الب ــلوب التعلّ أس

الرقــم 3-7-11-15-19-23-27-31-35-39-43 في اســتبیان فلــدر وســولمان.

ــم العــام المتتابع)المتتالي-البديهــي(: الدرجــة التــي يحصــل علیهــا الطالــب مــن  أســلوب التعلّ
الأســئلة الرقــم 4-8-12-16-20-24-28-32-36-40-44 في اســتبیان فلدر وســولمان.

الأسس النظرية 
ــج  ــة مناه ــود ثلاث ــلوب ووج ــة الأس ــش أولاً هیكلی ــم ویناق ــالیب التعلّ ــث أس ــاول البح ینت
تركــز عــى الإدراك والشــخصیة والنشــاط وتمییزهــا لوصــف هیكلیــة الأســلوب ثــم یتنــاول 

ــم. ــم معلومــات حــول مفهــوم التعلّ تقدی

الأسلوب المركّز علی المعرفة والإدراك)1940-1970( 

ــد  ــي أدت إلى تحدی ــة الت ــة في الإدراك والمعرف ــروق الفردی ــى الف ــز ع ــلوب  یرك ــذا الأس إن ه
ــة. ــة المعرفی ــاد للمعالج ــدرات وأبع ــاط وق ــدة أن ــف ع ووص

لقــد حــدد رینــر وریدینــك)1997( نموذجًــا فریــدًا في هــذا النهج)المعتمــد علــی ســیاق 
مســتقل الخلفیــة، التحلیــل العــام، الكلامــي البــري...( اعتمــد مفهــوم الأســلوب المعــرفي 

ــات. ــخص المعلوم ــا الش ــج به ــي یعال ــة الت ــى الطریق ــام ع ــكل ع بش
الأسلوب المركّز علی الشخصیة

ــع  ــة م ــالیب المرتبط ــة الأس ــی دراس ــتمل عل ــنة 1970 واش ــلوب س ــذا الأس ــة ه ــت بدای كان
الصفــات الشــخصیة ولایوجــد حســب رأي رینــر وریدینــك)1997( هــذه النمــط إلّا نــاذج 
أســالیب مایــرز  - بریجــز وهنــاك الأدلّــة القلیلــة عــى تأثــیر هــذا النمــوذج عــى النمــو الكمــي 

ــة القائمــة عــى الأســلوب. للنظری

 الأسلوب المركّز علی النشاط أو التعلّم

ــات المختلفــة. أكــد  ــاط المتعلقــة بالأنشــطة والمواقــف والبیئ ــز هــذا الاســلوب عــى الأن  یركّ
الباحثــون في هــذا المجــال بشــكل خــاص عــى المنظــور التربــوي للأنــاط ولقــد صممــوا 
مفهومــاً جدیــداً باســم "أســلوب التعلّــم". حــدد رینــر وریدینــك)1997( اثنــي عــر نموذجــا 

ــم المنظمــة في ثــلاث مجموعــات. مختلفــا لأنــاط التعلّ
أهمیة أسلوب التعلّم وضرورة اهتمام المعلّمين والطلاب به
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إنّــا الســبب الرئیــي لأهمیــة المعرفــة والمعلومــات والأبحــاث المتعلقــة بأســلوب التعلّــم 
وتحدیــده وتقییمــه، هــو اتجــاه الأنظمــة التعلیمیــة في معظــم بلــدان العــالم إلــی التعلیــم الشــامل. 
ــي  ــم  ه ــالیب التعلّــم المفضلــة والمهیمنــة وملاحظتهــا في التدریــس والتعلّ ــة أس إذ أنّ معرف
الخطــوة الأولى نحــو الاهتــام بالاختلافــات الفردیــة في التعلیــم وفعالیــة الرامــج والأنشــطة 
الحالیــة. یعتقــد هنــس )2006( أنّ التعــرف علــی أســالیب تعلــم المتعلمــن هــو الخطــوة الأولى 
في تحقیــق التنســیق في بیئــات التعلّــم.  مــن جهــة أخــرى، یعتقــد الباحثــون أنّ التعلّــم المناســب 
والمقارنــة معیــار ضروري لتشــجیع المتعلمــن عــى التعلّــم. في هــذا الطریــق، یتــمّ توفــیر التعلّــم 
ــع  ــبة م ــدروس المناس ــتراتیجیات وال ــبة والاس ــة المناس ــوادّ التعلیمی ــلال الم ــن خ ــب م المناس
أســالیب تعلّــم المتعلمن)یــی چونــگ چانــگ وآخــرون، 2007؛ بــه نقــل از شریفــی، (. 1390

جــاء فــی الجــدول 1-2 بعــض الأنشــطة التعلیمیــة وطــرق التدریــس التــي تعــزز كل واحــد 
مــن أســالیب هــاني ومامفــور للتعلــم.

الجدول 2-1 بعض طرق التدريس المناسبة لكل من الأسالیب الأربعة)نقلًا عن پرداختچی وسعیدي 1390(

البراغماتیالمنظرالتفكر و التعمیقناشط

استاع إلى 
المحاضرة

قراءة

مشاهدة

أنشطة الفردیة

التدریس مع 
التنوع

خلق فرصة التفكیر

البحث والدراسة

تحلیل المشكلة

 تقدیم التقریر

الاستاع والمشاهدة

اكتشاف العلاقات 
بن الظواهر

البحث و الفحص

خلق الفرص 
لطرح الأسئلة

 دراسة و تفكیر 
وأصل ومنطق كل 

شيء
المشاركة في مواقف 

متعددة

معرفةالعلاقة بن 
الدرس والقضایا 

الحالیة

أظهار تقنیات اجراء 
الامور

التدریب

المشاركة في الرامج 
العملیة

 أسلوب جریجورك التعلّمي 1979
بنــاء علــی أســلوب جریجــورك، مــن تقاطــع القطبــن أعــلاه، یتــمّ الحصــول عــى أربعــة أنــاط 

تعلیمیــة مختلفــة عــى النحــو التــالي:
 CS موضوعي – متسلسل

 AS عقي – متسلسل
 AR عقلیة – عشوائیة
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 CR موضوعي – عشوائي

ــل-  ــد المتسلس ــى البع ــوداً ع ــورك عم ــر جریج ــة نظ ــن وجه ــي م ــي - الموضوع ــد الذهن البع
العشــوائی.

ــب.  ــي الجان ــتمراریتن ثنائیت ــن اس ــج م ــى مزی ــاءً ع ــور بن ــم المذك ــلوب التعلّ ــم اس ــم تصمی ت
ــي أو  ــكل عق ــالمَ  في ش ــخصُ الع ــور الش ــف یص ــأن كی ــة ب ــتمراریات المرتبط ــدى الاس إن إح
موضوعــي؟ والأخــری تتعلــق بكیفیــة إعطــاء الشــخص ترتیبًــا خطیًــا عشــوائیًا )غــیر خطــي 

ــاط تعلــم. )متسلســل( لســلوكه. وقــد تتكــون مــن دمــج هاتــن الاســتمراریتن أربعــة أن
 أسلوب وارك التعلّمي

وقــد تقــدم هــذا النمــوذج لأول مــرة بواســطة فلمینــغ)2001(. صمّــم فلمینــغ نموذجــه 
معتمــداً عــى الحــواس الموجــودة في جســم الإنســان ولوحظــت فــی نموذجــه الحــواس كلهــا 
إلّا الشــمّ والــذوق. في هــذا النمــوذج، تمثــل كلمــة VARK أربعــة أنــاط تعلمیــة ســنرح كل 

واحــد منهــا فیــا یــي: 

ــم مــن خــلال الإمكانیــات  ــم البــري: أشــخاص هــذا النمــط تحــب التعلّ 1. أســلوب التعلّ
ــة والمخططــات الانســیابیة والصــور .... ــة كالخریطــة، المخططــات والرســوم البیانی البری

ــل  ــلال تفصی ــن خ ــم م ــط، التعلّ ــذا النم ــخاص ه ــل أش ــمعي: یفض ــم الس ــلوب التعلّ 2. أس
ــك. ــا إلى ذل ــاضرة وم ــة والمح ــتاع إلى الریط ــدل والاس ــات، الج المعلوم

ــم مــن خــلال  ــون التعلّ ــراد يحب ــة: إنّ هــذا القســم مــن الأف ــم القراءة/الكتاب 3. أســلوب تعل
ــاب، الكراســات المدرســیة ومــا شــابه ذلــك. ــصّ الكت ــر، ن ــراءة المــوادّ، التقاری ق

ــة  ــلال الرحل ــن خ ــم م ــون التعلّ ــلوب يحب ــذا الأس ــون ه ــن یتابع ــل: والذی ــلوب العم 4. أس
ــابه. ــا ش ــداني وم ــل المی ــي والعم ــري العم ــل المخ ــأ والعم ــار والخط ــة والإختب العلمی

أسالیب جيراش وريتشمان التعلّمیة 1974

قسم جیراش وریتشان أسالیب التعلّم إلى ستة أقسام:

1. مســتقل: والذیــن یفضلــون أن یعملــوا منفردیــن محتاجــن إلى القلیــل مــن العنایــة واهتــام 
المعلــم.

2. تجنبي: والذین یكرهون العمل وهم ضعفاء في تنظیم الدراسة والعمل.
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3. غیر مستقل: الذین هم في الحاجة الماسة إلى أصدقاء ومعلمن في واجباتهم المدرسیة.

4. تشاركي: الذین یستمتعون بالعمل في مجموعة.

5. مساهمي: المهتمون والمحذرون باحتیاجات دراسیة.

6. تنافــي: المــرّون للحصــول عــى درجــات عالیــة واهتــام المعلم)نقــلا عــن  أمــیر 
.)2010 وجــلاس، 

التقدّم الدراسي

ــا أولاً أن نفهــم مفهــوم التدهــور الــدراسي  مــن أجــل إیضــاح مفهــوم التقــدّم الــدراسي علین
باعتبــاره اللفــظ المعاكــس لــه. التدهــور الــدراسي عبــارة عــن تراجــع الأداء الــدراسي للطــلاب 
ــة  ــن الموهب ــیرة ب ــوة كب ــون فج ــث یك ــع بحی ــیر المتوق ــتوى غ ــرضي إلى المس ــتوى الم ــن المس م
ــروز،  ــور الدراسي)اف ــی التده ــذا یعن ــیة، ه ــطة الدراس ــة في الأنش ــة الفعلی ــة والموهب المحتمل

ــدي1380(. ــن عاب ــلا ع  1375؛ نق

ــوح.  ــدراسي بوض ــدّم ال ــم التق ــا  فه ــدراسي، یمكنن ــور ال ــوم التده ــاح مفه ــد إیض الآن و بع
ــه  ــا یتعلم ــه أو م ــة وموهبت ــه المحتمل ــع قدرت ــب م ــخص یتناس ــدرسي للش ــم الم ــو كان التعلی ل
الإنســان یتناســب مــع قدرتــه وموهبتــه وهنــاك  لاتوجــد فجــوة بــن إمكانیاتــه وقدراتــه 
ــدراسي هــو اتجــاه  ــدّم ال ــاً دراســیاً. التق ــد حقــق تقدّم ــب ق ــا القــول إن الطال ــة، فیمكنن الفعلی
شــامل لتقییــم أداء الفــرد وفقــاً لأعــى المعایــیر، والجهــد لتحقیــق النجــاح في الأداء وامتــلاك 

القــدرة عــى النجــاح في الأداء)عابــدي، 1380(.

العوامل المؤثرة في التقدّم  الدراسي

طالمــا أجــرى الباحثــون في مجــال التعلیــم وعلــاء النفــس الاجتاعــي، العدیــد مــن الدراســات 
حــول العوامــل التــي تؤثــر عــى التقــدّم الــدراسي للطــلاب ومــازال كان موضــع اهتامهــم. 
إذ أنّ التقــدّم الــدراسي هــو ممّــا یهتــمّ بــه جمیــع البلــدان حالیــاً لأنّ التحصیــل الأكادیمــي هــو 
قضیــة ذات أهمیــة خاصّــة لجمیــع البلــدان في الوقــت الحــالي وفي كل عــام ینفــق مبلــغ كبــیر مــن 
میزانیــة المجتمــع عــى تعلیــم الأطفــال والمراهقــن وكان یجــری الكثــیر مــن الأبحــاث لفحــص 
العوامــل المختلفــة التــي یمكــن أن تؤثــر عــى التقــدّم الــدراسي. عوامــل مثــل الأسرة والبیئــة 

المعیشــة والمدرســة والرامــج التعلیمیــة.
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العوامل الفردية

إنّ أهم العوامل الفردیة التي تلعب دوراً في التقدّم الدراسي ها هي:

1. ذو هدف)الهادفــة(: هــذا هــو الــذي یســمح للطــلاب بالتخطیــط لتحقیقــه وســار بالتجــاه 
المحــددة مــن قبــل. یعطــي الهــدف اتجاهــاً محــدداً للموضوعــات ویجعــل طریقــة الدراســة 

ــهل. ــم أس والتعلّ

2. عــزّة النفــس: لعــزّة النفــس كهیــكل شــخصیة بــن علــاء النفــس الإنســانین مكانــة فریــدة 
بحیــث یعتــره كارل راجــرز ســمّة شــخصیة مفــرة العدیــد مــن الأفعــال البریــة.

3. انتظــار التقــدّم: عندمــا یعلــم الطــلاب أنّ الوالدیــن یتوقعــون منهــم التقــدّم واعتــاد هــدف 
معقــول فیبذلــون قصــارى جهدهم)كدیــور،1365(.

4. مراقبــة: وأمــا العامــل الآخــر المطــروح مــن قبــل جولیــان روتــر مــا یســمّی بالمراقبــة وهــي 
مــن وجهــة نظــر روتــر)1972( متكونــة مــن البعدیــن  الداخــي والخارجــي.

5. الثقــة بالنفــس: وهــي عبــارة عــن إطــار معــرفي یوفــر طرقــاً لتنظیــم مــا یعلــم المــرء حــول 
ــة بنفســه كذلــك. نفســه ومعالجــة المعلومــات المتعلق

ــام بعملهــم إلى  ــز عقولهــم وطاقاتهــم عــى القی 6. الدافــع: الدافــع لمســاعدة النــاس عــى تركی
أقــى حــدّ، إمكانیــة أو فــنّ خلــق الظــروف التــي تحفــز النــاس عــى الأنشــطة الأكثــر فعالیــة)

شــعاري نــژاد،1378 نقــلا عــن حــداد رنجــر، 1383(.
ــى  ــب ع ــا روح التغل ــة و إنّه ــع الاجتاعی ــن الدواف ــدّم م ــز للتق ــب التحفی ــز: يحتس 7. التحفی

ــتویات)دارابی،1377 (. ــى المس ــى أع ــش ع ــز والعی ــات، المتمی العقب
العوامل الخارجیة المؤثرة على التقدّم الدراسي

ــاءً عــى المواقــف المتشــابهة حــول  ــاء بعضهــم البعــض بن ــار الأصدق ــاء: يخت ــير الأصدق 1. تأث
المدرســة؛ تنمــو هــذه المواقــف وتصبــح أكثــر تشــابهاً طیــل الزمــن. ویكــون اختیــار أصدقــاء 

ــی،1390(.  ــف المتغیرة)كرمل ــذه المواق ــى ه ــاءً ع ــدد بن ج
2. النســب الاجتماعــي: یتجــى تأثــیر النســب الاجتاعــي عــى التعلیــم في النجــاح أو الفشــل 
الــدراسي علــی أن هــذه القضیــة معروفــة ومنفصلــة ویقــدم فوركــن في الســنوات 1979-80 و 

 1982تحلیــلا للدراســات في هــذا المجــال ســنكتفي بذكــر بعــض النقــاط:
3. الأسرة: ربــا یمكــن القــول بــأنّ أهــمّ عامــل في تكویــن الطالــب فیــا یتعلــق بالتعلیــم هــو 
الأسرة. كیــف یتعامــل الوالــدان مــع الطالــب ودرســه وإن كیفیــة تعامــل أولیــاء مــع الطالــب 
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ــل  ــدی العوام ــي إح ــة ه ــم التعلیمی ــا في ناذجه ــي یقدرونه ــلوكیات الت ــوع الس ــه ون وواجب
ــم. الرئیســیة في تشــكیل مواقــف الطــلاب تجــاه التعلی

ــل الأسرة  ــالي ودخ ــع الم ــال إنّ الوض ــب أن یق ــة: والآن یج ــة والاقتصادي ــة الاجتماعی 4. البیئ
یمكــن أن یعتــر عامــلًا فعــالاً في تعلیم الأطفــال؛ لأنّ العائــلات ذات الإمكانیــات الاقتصادیة 
ــتخدام  ــة للاس ــروف اللازم ــق والظ ــدات والمراف ــل المع ــل بأفض ــد الطف ــا تزوی ــة یمكنه العالی
الســلیم للتعلیــم. وهــذه المســألة مهمــة جــداً في دول العــالم الثالــث حیــث یوجــد فــرق كبــیر 

بــن المــدارس مــن حیــث مســتوى التعلیم)قرائــی مقــدم، (. 1375
ــدراسي وهــو إقامــة الأسرة،  ــاك عامــل آخــر یســاهم في النجــاح ال 5. محــل إقامــة الاسرة: هن
ــن  ــة ب ــدان الأوروبی ــرغ حــول البل ــي أجراهــا كلاین ــال، تظهــر الأبحــاث الت عــى ســبیل المث
ــة بوضــوح أنّ  ــكا الشــالیة والجنوبی ــن الســود في أمری ــدات والقــرى، وكذلــك ب المــدن والبل

ــذكاء للأطفــال . ــل الأكادیمــي وال ــة والتحصی ــن الإقامــة العائلی ــة مهمــة ب ــاك علاق هن

6. الأصــل الاجتماعــي: توصلــت جمیــع الدراســات التجریبیــة إلى نتیجــة واحــدة أنّ النجــاح 
الأكادیمــي لــه علاقــة قویــة ومبــاشرة بالأصــل الاجتاعــي للطلاب)پوینــده، 1379(.

7. الحرمان الاجتماعي: هناك جدل كبیر حول مفهوم الحرمان الاجتاعي و دراسات 
بحثیة تلقي الضوء عى آثاره. وأما بشكل عام، أظهرت الأبحاث أنّ الأطفال المحرومن 

اجتاعیاً يحققون تقدماً ضئیلًا للغایة في الموادّ الأساسیة وكذلك في اللغة المنطوقة 
والمستقبلیة)بیابانگرد، 1376(.

ــی  ــة الأبحــاث إل ــر ومدیــج   بمراجعتهــا لخلفی 8. حجــم الأسرة وترتیــب المیــلاد: یشــیر رات
أنّ العدیــد مــن الدراســات یظهــر لنــا بــأنّ الأطفــال في العائــلات الصغیرة)عــى ســبیل المثــال، 
ــارات  ــدرة اللفظیة)ومه ــةً الق ــض، وخاص ــدل ذكاء منخف ــلان( ذوو مع ــد أو طف ــل واح طف

قــراءة أقل()المصــدر نفســه(.
 الطريقة

ــرض  ــه. والغ ــج بحث ــار منه ــیر في اختی ــث، التفك ــوع البح ــد موض ــد تحدی ــث بع ــدّ للباح لا ب
مــن هــذه المرحلــة هــو تحدیــد نــوع أســلوب البحــث المناســب لدراســة الموضــوع. إنّ اختیــار 
المنهــج یعتمــد إلــی حــدّ كبــیر علــی الأهــداف و طبیعــة موضــوع الدارســة و امكانیــات 
التنفیذیــة و الفرضیــات و ببیــان آخــر الغــرض مــن اختیــار منهــج البحــث هــذا هــو أن يحــدد 
ــة  ــة والرع ــن الدق ــن م ــدر ممك ــر ق ــاعدته بأك ــا لمس ــب أن یتبناه ــي یج ــة الت ــث الطریق الباح
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ــط  ــث. ترتب ــئلة البح ــث أو أس ــؤال البح ــات لس ــة أو إجاب ــى إجاب ــول ع ــص في الحص والرخ
دقــة وصحــة الاســتدلال في الأبحــاث الكمیــة بشــكل أســاسي بطریقــة أخــذ العینــات. وهنــاك 
یســفر اســتخدام طریقــة مناســبة لأخــذ العینــات عــن اختیــار الأشــخاص الممثلــة للمجتمــع. 
ــة  ــة الدقیق ــتدلالات الإحصائی ــق الاس ــل تحقی ــن أج ــا م ــب مراعاته ــذي یج ــر ال ــر الآخ والأم
وهــي اختیــار اختبــار إحصائــي مناســب فیــا یتعلــق بالمتغــیرات ومقاییــس القیــاس، وهاتــان 
المذكورتــان ذات أهمیــة خاصــة في بحثنــا هــذا. إن هــذا البحــث یعتــر تطبیقیــا من حیــث الهدف 
و ارتباطیــا مــن حیــث العمــل. وأمــا البحــث الارتباطــي یســاعدنا في تحقیــق هــذا الهــدف وهــو 
مــن البحــوث غــیر التجربیــة أي الدراســات والبحــوث التــي تهــدف اكتشــاف العلاقــات أو 

توضیحهــا مــن خــلال اســتخدام الارتبــاط.
مجتمع وعینة الدراسة

یتكــون المجتمــع الإحصائــي مــن جمیــع طــلاب الصــف العــاشر في مدینــة سربــل ذهــاب الذیــن 
 )N=385( .1399-1400 درســوا في مركــز »فرهنكیــان« التعلیمــي للأبنــاء العــام الــدراسي
ــة اســتناداً إلى جــدول  ــات العنقودی ــق أخــذ العین ــة مــن طری ــار 181 شــخصاً كعین وكان اختی

مورجــان وكرجــي.
  أداة الدراسة وصدقها وثباتها

اســتخدم فــی هــذه الدراســة، اســتبیان أســلوب فلــدر وســولومان للتعلــم)1997(، واختبــار 
القلم-القرطــاس )الاختبــار التحریــري الــذي يحتــاج لإجرائــه إلــی القلــم والقرطــاس( مــن 

جانــب المعلــم.
الف. استبیان أسلوب فلدر وسولومان التعلّمي)1997(

تــم تصمیــم هــذا الاســتبیان بنــاءً عــى نمــوذج أســالیب فیلــدر وســولومون التعلّمــی التعلّــم و 
هــو يحتــوي عــى 44 ســؤالاً. اســتطاع هــذا الاســتبیان قیــاس أربعــة أبعــاد)الإدراك، المعالجــة، 
ــاط تعلــم )حــي- بدیهــی- نشــیط- بــري -  ــة أن ــة مــن ثانی المدخــلات، الفهــم( المتكون

كلامــي – متتــالي - عــام(

صدق استبیان أسلوب فیلدر وسولومون التعلّمي

حصــل لیتزینجــر وزمــلاؤه عــى ثبــات  الاســتبیان مــن خــلال إعــادة الاختبــار والــذي نتــج 
عــن معــدل الموثوقیــة للبعــد المتتــالي - العــام 55٪، والبعــد النشــیط - المتكامــل 61٪، والبعــد 
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البــري- الكلامــي 76٪، والبعــد الحي-البدیهــي ٪77.
وذكــر صــدق معامــل لهــذا الاســتبیان مــن قبــل امامــی بــور)1382( و شــمس اســفند 
ــالي - العــام 61٪، البعــد النشــیط - المتكامــل 87٪، البعــد  ــاد)1383( علــی مــا یلــی: المتت آب

 .٪75 البعــد الحي-البدیهــي   ،٪77 البــري- الكلامــي 
ثبات استبیان أسلوب فیلدر وسولومون التعلّمي

و قــد حققــت ثبــات هــذا الاســتبیان في الدراســات الســابقة باســتخدام طریقــة تحلیــل العامــل 
مــع طریقــة دوران المكونــات الرئیســیة.

ــخصًا  و  ــن 551 ش ــة م ــة مكون ــل في عین ــل العام ــة تحلی ــل طریق ــو)2003( بأكم ــام زیون وق
ــتبیان. ــذا الاس ــاء ه ــدق بن ــن ص ــل ع ــذا التحلی ــي ه يحك

كــا قــام لیتزینجــر)2007( بدراســة صحــة هــذا الاســتبیان باســتخدام تحلیــل العوامــل 
الاستكشــافیة والتأكیدیــة وأشــارت نتائجــه إلى أنّ الاســتبیان یتمتــع بالصحــة اللازمــة.

ها هي صدق استبیان أسلوب التعلّم فلدر وسولومان وثباته في مجتمع الدراسة:

وأمــا لتحدیــد الثبــات، فقــد قــدّم الاســتبیان إلى العدیــد مــن الخــراء في هــذا المجــال و في النهایة 
ــل  ــات وحص ــل الثب ــن أج ــاخ م ــا كرونب ــار ألف ــتخدم اختب ــا اس ــتبیان. ك ــدق الاس ــدوا ص أكّ
علــی النتیجــة التالیــة: البعــد المتتــالي - البدیهــي 79٪، البعــد النشــیط - التفاعــي 73٪، البعــد 

البــري- الكلامــي 81٪، البعــد الحي-البدیهــي٪80.
ب( اختبار القلم -القرطاس

تم تصمیم هذا الاختبار من قبل الباحث حیث يحتوي 15 سؤالاً.
الصدق

أكدت صلاحیة اختبار القلم الورقي من قبل اثنن من معلمي الصفّ السادس.
الثبات

أجري ثبات اختبار القلم -القرطاس بإعادة الاختبار علی 80 طالباً وتمّ تأیید ذلك.
أسالیب إحصائیة

اســتخدم في هــذا البحــث برنامــج SPSS مســتهدفا تحلیــل البیانــات وعــى مســتوین الإحصاء 
الوصفــي والاســتنتاجي. ولهــذا سیســتخدم مــن تكــرار ونســبة التكــرار، المعــدل، الانحــراف 
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المعیــاري والجــداول الإحصائیــة في مســتوى الإحصــاء الوصفــي ومــن اختبــار رجرســیون في 

مســتوی اختبــار الفرضیــات.

تحلیل البیانات

مــن أجــل تطبیــق طریقــة المســح وبنــاءً عــى الدراســات الســابقة، تــم تطویــر عنــاصر الاســتبیان 
وبعــد دراســة الأســاتذة تــمّ انتهــاء الاســتبیان وتصحیحــه وبعــد تقییــم وثــوق الاســتبیان، تــمّ 
ــات مــن  ــة باســتخدام طــرق أخــذ العین ــة للدراســة الحالی ــة الإحصائی احتســاب حجــم العین
بــن المجتمــع الإحصائــي للبحــث ثــم أقیــم بتوزیــع الاســتبیانات عــى المجتمــع الإحصائــي 
باســتخدام طریقــة أخــذ العینــات العشــوائیة. وبعــد جمــع الاســتبیانات المكتملــة أعطیــت 
الدرجــه للأجوبــة. وبعــد تســجیل الدرجــة لــكل واحــد مــن البنود، اســتخدم برمجــة SPSS و
LISEREL 8.80 والاختبــارات الإحصائیــة المناســبة. ثــم جــاء شرح الاختبــارات والنتائج 

في شــكل جــداول ورســوم بیانیــة. وفي النهایــة قدمــت اقتراحــات بنــاء علــی الدراســة هــذه.
دراسة وصفیة للمتغيرات

ــى  ــد الأق ــى والح ــد الأدن ــن الح ــك م ــا في ذل ــة ب ــؤشرات الوصفی ــالي الم ــدول الت ــف الج یص
ــث. ــیرات البح ــن متغ ــكل م ــاري ل ــراف المعی ــط   والانح والمتوس

     الجدول الرقم 4-1  مؤشرات وصف المعلومات لمتغيرات البحث)عدد العینة=181(
الانحراف المعیاريالمتوسطالحد الأقىالحد الأدنىالمتغیرات

7358/2480/4الحي-البدیهي
123045/2254/3النشیط - التفاعي

112524/2070/2البري- الكلامي
62008/143/12العام-المتتالي- البدیهي

174508/315/71التقدّم الدراسي
154312/315/45الموقف

اختبار كولموغوروف سميرنوف
تتنــاول الحالــة الطبیعیــة لمتغــیرات البحــث باســتخدام اختبــار كولموغــوروف ســمیرنوف 

وتســتخدم طریقــة نســبة الاحتــال في المعــادلات البنیویــة إذا تــمّ اســتیفاء هــذا الــرط.
ــة  ــاء الحال ــون ادع ــن 05/0، فیك ــر م ــیرات أكث ــع المتغ ــار في جمی ــة الاختب ــتوى أهمی ــا أنّ مس ب
ــاك  ــدول أدناه.وهن ــار في الج ــذا الاختب ــج ه ــر نتائ ــولا وتظه ــث مقب ــیرات البح ــة لمتغ الطبیعی

ــة. ــادلات الهیكلی ــة المع ــال لنمذج ــبة الاحت ــة نس ــتخدام طریق ــن اس یمك
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الجدول الرقم 4-2 نتايج اختبار كولموغوروف – سميرنوف
نتیجةمستوى الأهمیةإحصائیات المتغیرات

طبیعي171/0054/0الحي-البدیهي
طبیعي195/0054/0النشیط - التفاعي

طبیعي102/0067/0البري- الكلامي
طبیعي136/0074/0العام-المتتالي- البدیهي

طبیعي137/0077/0التقدّم الدراسي
طبیعي131/0061/0الموقف

الإحصاء الاستدلالي واختبار الفرضیات
یتنــاول هــذا البحــث ســت فرضیــات. و مــا یلاحــظ فــی بدایــة هذا القســم هــو طریقــة التحلیل 

أي شرح نمذجــة المعــادلات الهیكلیــة ثــم اختبــار فرضیات البحــث باســتخدام الطریقة هذه.
مصفوفة التغاير لمتغيرات البحث

ــدار  ــرض مق ــة. یع ــؤشرات العددی ــد الم ــو أح ــر، ه ــن التغای ــن م ــي لمتغیری ــاء الوصف الإحص
التغیــیرات المنســقة لمتغیریــن عشــوائین بالتغایــر. إذا كان المتغــیران متاثلــن فالتغایــر یســاوي 
التبایــن. التغایــر بمعنــي التغیــیر المشــترك والتبایــن یعنــي التغیــیر. یتأثــر التغایــر بنطــاق 
التغیــیرات. بــا أننــا نواجــه مقاییــس غــیر موحــدة في العلــوم الســلوكیة فلــذا إنّ نتیجــة التغایــر 
ــة  ــیر مصفوف ــر، یش ــى التغای ــل ع ــة للتحلی ــادلات الهیكلی ــتند المع ــاس. تس ــدة القی ــر بوح تتأث
التغایــر إلــی العلاقــة بــن متغــیرات البحــث الكامنــة. فعلــی هــذا وقبــل دراســة الفرضیــات 

ــر لمتغــیرات. ــة التغای ــط مصفوف یجــب ضب
الجدول الرقم 4-3 جدول مصفوفة التغاير لمتغيرات البحث

الحي-المتغیرات
البدیهي

النشیط-
التفاعي

البري- 
الكلامي

العام-المتتالي- 
البدیهي

التقدّم 
الموقفالدراسي

1الحي-البدیهي
0/791النشیط- التفاعي

البري- 
0/230/301الكلامي

0/420/330/021المتتالي- البدیهي
0/770/620/000/301التقدّم الدراسي

0/790/660/320/450/551الموقف
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دراسة فرضیات البحث

نتنــاول في هــذا القســم فرضیــات البحــث نظــرا لمشــاركة اســتخدام المعــادلات الهیكلیــة. 
وبنــاءً عــى النــاذج الهیكلیــة یبــن لنــا، كیــف تؤثــر المتغــیرات المســتقلة عــى المتغــیرات التابعــة. 
هكــذا وباســتخدام نمــوذج المعادلــة الهیكلیــة یمكــن تقییــم جــودة متغــیرات القیــاس وقیمــة 
مقبولیــة التأثــیرات المبــاشرة وغــیر المبــاشرة بالإضافــة إلى التفاعــلات المحــددة بــن المتغــیرات. 
ــة الهیكلیــة في برنامــج  اشــتملت الدراســة الحالیــة ســت فرضیــات ویســتخدم نمــوذج المعادل
LISREL 8.8 لاختبــار الفرضیــات. في هــذا القســم وباســتخدام نمــوذج المعادلــة الهیكلیــة في 
برنامــج LISREL یتــم تحلیــل معایــیر البحــث وتقدیرهــا واختبــار فرضیــات البحــث. نتطــرق 

تالیــاً إلــی اختبــار الفرضیــات المتعلقــة بالبحــث. 

الجدول الرقم 4- 4 نتائج معاملات المسار وإحصاءات t لاختبار الفرضیات
النتیجةإحصاء tمعامل المسارالمساراتفرضیات

الحسی-البدیهی         الاول
مؤكّد56/065/4التقدّم الدراسي

النشیط- التفاعي            الثانی
مؤكّد62/070/5التقدّم الدراسي

البری- الثالث
الكلامی           
التقدّم الدراسي

مؤكّد70/032/6

العام-المتتالي- الرابع
البدیهی       التقدّم 

الدراسي
مؤكّد63/074/5

دراســة الفرضیــة الأولى: هنــاك علاقــة ذات أهمیــة بــن أســلوب التعلّــم الحــي  البدیهــي 
مــع التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. ظهــر في هــذه الفرضیــة، أنّ معامــل مســار 
ــاً  ــاوي 0.56 وفق ــدراسي یس ــدّم ال ــع التق ــي م ــي البدیه ــم الح ــلوب التعلّ ــن أس ــدار ب الانح
للجــدول )4-4(، وهــي قیمــة ایجابیــة، وإحصــاء t هــو 65/4، وهــو أكــر مــن  96/1 
ولذلــك، یمكــن الاســتنتاج بثقــة 95٪ أنّ معامــل المســار هــذا عنــد مســتوى خطــأ 0.05 مهــم 
جــداً ویؤكّــد علاقــة إیجابیــة ذات دلالــة إحصائیــة بــن أســلوب التعلّــم الحــي البدیهــي مــع 
التقــدّم الــدراسي. ویمكــن القــول بــأنّ هنــاك تأثــیراً إیجابیــاً وهامّــاً بــن أســلوب التعلّــم الحــي 

ــث. ــة الأولى للبح ــد الفرضی ــمّ تأكی ــك، ت ــدراسي. فلذل ــدّم ال ــع التق ــی م البدیه
دراســة الفرضیــة الثانیــة: هنــاك علاقــة ذات أهمیــة بــن أســلوب النشــیط- التفاعــي مــع 
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التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. تبــنّ في هــذه الفرضیــة، أنّ معامــل مســار الانحــدار 
ــاً للجــدول )-4 ــدراسي یســاوي 0.62 وفق ــدّم ال ــن أســلوب النشــیط- التفاعــي مــع التق ب
ــن  ــك، یمك ــن  96/1 ولذل ــر م ــو أك ــو 70/5، وه ــاء t ه ــة، و إحص ــة ایجابی ــي قیم 4(، وه
ــد  ــداً ویؤكّ ــم ج ــأ 0.05 مه ــتوى خط ــد مس ــذا عن ــار ه ــل المس ــة 95٪ أنّ معام ــتنتاج بثق الاس
علاقــة إیجابیــة ذات دلالــة إحصائیــة بــن أســلوب النشــیط- التفاعــي مــع التقــدّم الــدراسي. 
ویمكــن القــول بــأن هنــاك تأثــیراً إیجابیــاً وهامّــاً بــن أســلوب النشــیط- التفاعــي مــع التقــدّم 

ــة للبحــث. ــة الثانی ــد الفرضی ــمّ تأكی ــدراسي. فلذلــك، ت ال
ــة بــن الأســلوب البــري- الكلامــي مــع  ــة الثالثــة: هنــاك علاقــة ذات أهمی دراســة الفرضی
التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. ظهــرت هــذه الفرضیــة، أنّ معامــل مســار الانحــدار 
بــن الأســلوب البــري- الكلامــي مــع التقــدّم الــدراسي یســاوي 0.70 وفقــاً للجــدول )-4
ــن  ــك، یمك ــن  96/1 ولذل ــر م ــو أك ــو 32/6، وه ــاء t ه ــة، و إحص ــة ایجابی ــي قیم 4(، وه
ــد  ــداً ویؤكّ ــم ج ــأ 0.05 مه ــتوى خط ــد مس ــذا عن ــار ه ــل المس ــة 95٪ أنّ معام ــتنتاج بثق الاس
علاقــة إیجابیــة ذات دلالــة إحصائیــة بــن أســلوب البــري- الكلامــي مــع التقــدّم الــدراسي. 
ــع  ــي م ــري- الكلام ــلوب الب ــن الأس ــاً ب ــاً وهامّ ــیراً إیجابی ــاك تأث ــأن هن ــول ب ــن الق ویمك

التقــدّم الــدراسي. فلذلــك، تــمّ تأكیــد الفرضیــة الثالثــة للبحــث.
ــع  ــي م ــالي- البدیه ــلوب المتت ــن الأس ــة ب ــة ذات أهمی ــاك علاق ــة: هن ــة الرابع ــة الفرضی دراس
التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. كشــفت لنــا هــذه الفرضیــة، أنّ معامــل مســار 
ــاً  ــاوي 0.63 وفق ــدراسي یس ــدّم ال ــع التق ــي م ــري- الكلام ــلوب الب ــن الأس ــدار ب الانح
ــن  96/1 و  ــر م ــو أك ــو 76/5، وه ــاء t ه ــة، و إحص ــة ایجابی ــي قیم ــدول )4-4(، وه للج
لذلــك، یمكــن الاســتنتاج بثقــة 95٪ أنّ معامــل المســار هــذا عنــد مســتوى خطــأ 0.05 مهــم 
جــداً ویؤكّــد علاقــة إیجابیــة ذات دلالــة إحصائیــة بــن المتتــالي- البدیهــي مــع التقــدّم الــدراسي. 
ویمكــن القــول بــأنّ هنــاك تأثــیراً إیجابیــاً وهامّــاً بــن الأســلوب المتتــالي- البدیهــی مــع التقــدّم 

ــة الرابعــة للبحــث. ــد الفرضی ــمّ تأكی ــك، ت ــدراسي. فلذل ال
الجدول الرقم )5-4( معامل مسار رجرسیون في مستوی اختبار الفرضیات

النتیجةإحصاء tمعامل المسارالمساراتفرضیات

الخامس
ــیر  ــدراسي كمتغ ــلاب ال ــف الط موق
وســیط في العلاقــة بــن نمــط التعلّــم 

ــدراسي ــدّم ال والتق
مؤكّد0/444/57



العلاقة بين أسالیب التعلّم والتقدّم الدراسي في مادّة اللغة العربیة لدی طلاب مدینة سربل ذهاب الإیرانیة 202
دراســة الفرضیــة الخامســة: مــا مــدی أثــر موقــف الطــلاب الــدراسي كمتغــیر وســیط في العلاقة 

بــن نمــط التعلّــم والتقدّم الــدراسي؟
ظهــر في هــذه الفرضیــة، أنّ معامــل مســار الانحــدار بــن أســلوب موقــف الطــلاب الــدراسي 
كمتغــیر وســیط في العلاقــة بــن نمــط التعلّــم والتقــدّم الــدراسي یســاوي 0.44 وفقًــا للجــدول 
)5-4(، وهــي قیمــة ایجابیــة، و إحصــاء t هــو 57/4، وهــو أكــر مــن  96/1 و لذلــك، 
ــداً  ــم ج ــأ 0.05 مه ــتوى خط ــد مس ــذا عن ــار ه ــل المس ــة 95٪ أنّ معام ــتنتاج بثق ــن الاس یمك
ویؤكّــد علاقــة إیجابیــة ذات دلالــة إحصائیــة بــن موقــف الطــلاب الــدراسي كمتغــیر وســیط في 
العلاقــة بــن نمــط التعلّــم والتقــدّم الــدراسي مــع التقــدّم الــدراسي. ویمكــن القــول بــأنّ هنــاك 
تأثــیرا إیجابیــا وهامــا في موقــف الطــلاب الــدراسي كمتغــیر وســیط في العلاقــة بــن نمــط التعلّم 

والتقــدّم الــدراسي؛ فلذلــك، تــمّ تأكیــد الفرضیــة الخامســة للبحــث.

دراســة الفرضیــة السادســة: مــا مــدی تأثــیر المتغــیرات الدیموغرافیــة مثــل الحالــة الاجتاعیــة 
ــن أســلوب  ــة كمتغــیرات وســیطة في العلاقــة ب ــلأسرة، محــو الأمیــة الأبوی ــة ل والاقتصادی

ــدراسي؟ ــدّم ال ــم والتق التعلّ
الدیموغرافیــة مثــل الحالــة  المتغــیرات  تأثــیر  بــن   H0 : هنــاك لا توجــد فــروق هامــة 
الاجتاعیــة والاقتصادیــة لــلأسرة ومحــو الأمیــة الأبویــة كمتغــیرات وســیطة في العلاقــة بــن 

أســلوب التعلّــم والتقــدّم الــدراسي.
H1 :  هنــاك فــروق هامــة بــن تأثــیر المتغــیرات الدیموغرافیــة مثــل الحالــة الاجتاعیــة 
ــلوب  ــن أس ــة ب ــیطة في العلاق ــیرات وس ــة كمتغ ــة الأبوی ــو الأمی ــلأسرة ومح ــة ل والاقتصادی

التعلّــم والتقــدّم الــدراسي.

الجدول الرقم 4-6 نتائج محققة من اختبار كروسكال - والیس للمتغير الاجتماعي -الاقتصادي -محو الأمیة 
الأبوية

مستوى الأهمیةمتوسط التقییاترقمتغیر
الاجتاعیــة  الاسرة  حالــة 

یــة  د قتصا لا ا 18178/185002/0و

18190/1990017/0محو الأمیة الأبویة

الاجتاعــي  الوضــع  مــؤشرات  البحــث،  متغــیرات  بــن  مــن   ،)4-6( للجــدول  وفقــاً 
والاقتصــادي لــلأسرة بمســتواه المهــم sig =0/002 و محــو الأمیــة الأبویــة بمســتواه المهــمّ 
كالشــأن  الدیموغرافیــة  المتغــیرات  بــن  أنّ   ٪19 بثقــة  الادعــاء  یمكــن   ،sig=0/0017
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الاجتاعــي والاقتصــادي لــلاسرة،  محــو الأمیــة الأبویــة  كمتغــیرات وســیطة في العلاقــة بــن 
ــر. ــة الصف ــض فرضی ــی رف ــذا بعمن ــدراسي وه ــدّم ال ــم والتق ــط التعلّ نم

الاستنتاج والمناقشة

ــرء  ــة، الم ــة المختلف ــاة البری ــاد الحی ــى أبع ــا ع ــة وتأثیره ــة الریع ــورات العلمی ــت التط جعل
يحتــاج إلى التعــرف عــى لغــات أخــری وحتــی الذیــن یتابعــون أبســط المهــن. والمعرفــة 
ــرى  ــدول الأخ ــح لل ــق وصحی ــم دقی ــاب فه ــى اكتس ــر ع ــاعد الب ــال، تس ــام اتص ــذه كنظ ه
ومتطلباتهــم. المشــكلة المثــارة في طریــق تعلــم اللغــة العربیــة تبــدأ مــن الصــف الســابع ویســتمر 
حتــى دورات التعلیــم العــالي. والمعاقــون في تعلــم اللغــة هــم الذیــن رغــم ذكائهــم الطبیعــی 
وصحتهــم البدنیــة والعقلیــة فضــلًا عــن بیئتهــم الاجتاعیــة والاقتصادیــة المناســبة یعانــون مــن 
مشــاكل خطــیرة في درس اللغــة العربیــة. وبالنســبة لذملائهــم ذوو تقــدم ضئیــل جــدّاً. و ببیــان 
آخــر تعقیــد التفكــیر والتعلّــم لــدى الإنســان مــن جهــة، وقلّــة الاهتــام وقلّــة اســتخدام الكتب 
المدرســیة ومفاهیمهــا مــن جهــة أخــرى وكذلــك عــدم كفــاءة بعــض المعلمــن وعــدم الشــفافیة 
في الأهــداف التربویــة وعوامــل أخــرى مثــل رغبــة المتعلمــن ودوافعهــم تجعــل الكثــیر منهــم 
ــن  ــفر ع ــا أس ــذا مم ــة وه ــة العربی ــوة في دروس اللغ ــج المرج ــی النتائ ــول إل ــلون في الوص یفش

نفورهــم وبرودهــم تجــاه الــدرس هــذا. نتطــرق تالیــاً إلــی دراســة الفرضیــات:
ــی  ــي  البدیه ــم الح ــلوب التعلّ ــن أس ــة ب ــة ذات أهمی ــاك علاق ــی: هن ــة الأول ــة الفرضی دراس
مــع التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. تفضــل هــذه المجموعــة مــن الطــلاب الحقائــق 
ويحبــون ربــط مــا تعلمــوه بالعــالم الحقیقــي. ومنهجهــم تجــاه المشــكلة، منهــج مبتكــر وخــلاق 
ویســعون إلى اســتخدام أشــیاء جدیــدة. هــم دقیقــون جــدّاً ویمكــن أن یتعامــل تجــاه مشــكلة 

التصمیــم بالهــدوء.

دراســة الفرضیــة الثانیــة: هنــاك علاقــة ذات أهمیــة بــن أســلوب النشــیط- التفاعــي مــع 
التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة. تفضــل هــذه المجموعــة مــن الطــلاب، الأشــخاص 
النشــیطن والأنشــطة الفكریــة والمناقشــة والــرح والاختبــار ویــرون البیئة من خلال الشــعور 
والإحســاس ومــا إن یواجهــون المشــكلة حتــی يحلّوهــا مفضلــن حــلّ مشــاكل التصمیــم مــن 
خــلال التجربــة والخطــأ. إنّهــم یعتمــدون عــى الآخریــن لحصــول المعلومــات بــدلاً مــن إجــراء 
بحــث شــخصي وهــم یســتمتعون بالعمــل الجاعــي، ومــن جهــة أخــری یجــد المتعلمــون اختبار 
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المعلومــات ومعالجتهــا أمــراً ضروریــاً ویفكــرون حــول المعلومــات عمیقــاً.

ــع  ــي م ــري- الكلام ــلوب الب ــن أس ــة ب ــة ذات أهمی ــاك علاق ــة: هن ــة الثالث ــة الفرضی دراس
ــلال  ــن خ ــات م ــي المعلوم ــون تلق ــل البری ــة؛ یفضّ ــة العربی ــدراسي في درس اللغ ــدّم ال التق
الصــور والرســوم البیانیــة ومقاطــع الفیدیــو ویضبطــون المعلومــات بشــكل أفضــل ویتذكــرون 
ــاء  ــة لإنش ــكار اللغوی ــات والأف ــتخدمون المعلوم ــم یس ــل. وه ــكل أفض ــات بش ــا المعلوم به
صــورة في أذهانهــم یدعــم ذاكرتهــم. ویقابلهــم الكلامیــون الذیــن یفضلــون أن یعرضــوا 
التقدیــات النصیــة والشــفویة ویتذكــرون مــا یكتســبونه مــن خــلال القــراءة والاســتاع بشــكل 

أفضــل.
ــالي- البدیهــی  ــة بــن أســلوب العــام- المتت ــاك علاقــة ذات أهمی ــة الرابعــة: هن دراســة الفرضی
مــع التقــدّم الــدراسي في درس اللغــة العربیــة یقــوم الأشــخاص المتتالــن بمعالجــة المعلومــات 
مــن خــلال عملیــة خطیــة خطــوة بخطــوة. ویتعلمــون بشــكل أفضــل عندمــا یتــمّ إعطاؤهــم 
ــة. أمامهــم العامیــون الذیــن یــرون  المعلومــات المرتبطــة ككلّ  المعلومــات في خطــوات متتالی
كبــیر فــی البدایــة.  وقــد لایكــون یقــدرون أن یرحــوا كیــف یصلــون إلــی حــلّ المشــكلة وهــم 

ضعفــاء في التواصــل وفي عملیــة التفكــیر.

دراســة الفرضیــة الخامســة: مــا مــدی أثــر موقــف الطلاب الــدراسي كمتغــیر وســیط في العلاقة 
ــة.  ــا الیومی ــلوكیات في حیاتن ــف والس ــابك المواق ــدراسي؟ تتش ــدّم ال ــم والتق ــط التعلّ ــن نم ب
ــن  ــك یمك ــس ذل ــلوك، وعك ــیرات في الس ــف إلى تغی ــیر المواق ــؤدّي تغی ــن  أن ی ــن الممك وم
ــلاب  ــف الط ــى مواق ــرف ع ــدّ التع ــخص. یع ــف الش ــى مواق ــلوك ع ــیرات الس ــر تغی أن تؤث
الســلبیة تجــاه المــوادّ الدراســیة وتغییرهــا مــن الطــرق المؤثــرة لزیــادة وتعزیــز أدائهــم الــدراسي 
وفي النهایــة نجاحهــم الــدراسي وزیــادة كرامتهــم النفســیة. ثقــة النفــس المتعالیــة الناتجــة عــن 
النجــاح الــدراسي یمكــن أن یــؤدي إلى موقــف إیجــابي ومفیــد تجــاه التعلیــم والدراســة. وممــا 
لا شــكّ فیــه أن موقــع وظــروف البیئــة التعلیمیــة مــن العوامــل المرتبطــة ارتباطًــا وثیقًــا بدوافــع 
ــة  ــی كیفی ــب عل ــلوك الطال ــف س ــة ویتوق ــاً في المدرس ــب دوراً هامّ ــم یلع ــلاب. إنّ المعل الط
ســلوك المعلــم. بــا أنّ الدافــع للطالــب هــدف ووســیلة لمزیــد مــن التقــدّم في مجــالات التعلیــم 
ــوارد والطــرق  ــم هــامّ جــدّاً. ویســتطیع المعلّمــون اســتخدام الم ــه بالنســبة للمعلّ الأخــرى فإنّ
المثــیرة الدوافــع. ورغــم مــن أننــا نــرى الدافــع الخارجــي والداخــي في معظــم الصفــوف 
الدراســیة، اللّهــم إلّا أنّ الدافــع الخارجــي هــو الســائد. وبالطبــع، أیضًــا توجــد علامــات عــى 

ــع الداخــي في المــدارس. الداف
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الحالــة  مثــل  الدیموغرافیــة  المتغــیرات  تأثــیر  مــدی  دراســة  السادســة:  الفرضیــة  دراســة 
ــة بــن  ــة كمتغــیرات وســیطة في العلاق ــة الأبوی ــة لــلأسرة، محــو الأمی ــة والاقتصادی الاجتاعی
أســلوب التعلّــم والتقــدّم الــدراسي؟ إذا كان الأطفــال یشــعرون بالثقــة في البیئــة الأسریة وكلا 
ــة، وســوف یتعلمــون  واجــه مشــكلة دراســیة تأكــد مــن أنّ والدیهــم یســاعدان في هــذه الحال
ــل  ــن والتحصی ــل الوالدی ــن دخ ــة ب ــة إیجابی ــاك علاق ــجیع، هن ــن التش ــد م ــون بمزی ویتقدم
ــاء ذوي الدخــل المرتفــع یســهلون تقــدم  ــدراسي للطــلاب. تشــیر هــذه النتیجــة إلى أنّ الآب ال
أبنائهــم الــدراسي مــن خــلال توفــیر التســهیلات التعلیمیــة والمســاعدة التعلیمیــة والثقافیــة في 
ــم إلى أنّ  ــا أولادهــم التعلیمیــة. تشــیر طبیعــة علــم اللغــة وخصائــص التدریــس والتعلّ قضای
أقــلّ ســوء تعلّــم یــؤدّي إلى تســهیل التعلّــم اللاحــق للمتعلمن وتقلیــل ســلوكهم. إنّ التدریس 
والتعلّــم عملیتــان معقدتــان یرتبــط فیهــا المعلّمــون والمتعلمــون ارتباطًــا وثیقًــا. یكمــن جــذر 
هــذه التعقیــدات في أنّ كل متعلــم هــو فــرد فریــد یكتســب معارفــه ومهاراتــه وتصوراتــه بطرق 
ــیر  ــتویات التحض ــة ومس ــات العقلی ــة. إذ أنّ العملی ــتویات مختلف ــى مس ــة ع ــف مختلف ومواق
والاســتجابة لــكلّ شــخص مختلفــة، أضــف إلــی ذلــك، أنّ لبعــض المتعلمــن، تتفــوق طریقــة 
ــة  ــام العملی ــإنّ المه ــن، ف ــبة للآخری ــابي، أو بالنس ــم الكت ــة التقیی ــى طریق ــفوي ع ــم الش التقیی
وبحــوث الــدورة التدریبیــة أكثــر ملاءمــةً. عندمــا یســتخدم المعلمــون طریقــة تدریــس خاصــة 
لتعلیــم دروس اللغــة العربیــة أو عندمــا یواجهــون الطــلاب متخذیــن أســالیب متنوعــه 
لإنشــاء التعلّــم في تصمیمهــم، هنالــك یجــب أن یجعلــوا الفــروق الفردیــة نصــب أعینهــم 
ــلاب في  ــع الط ــن وض ــن الممك ــاً. وم ــم جمیع ــابهة لتدریبه ــتراتیجیة المش ــتخدموا الإس ولایس
أربــع فئــات لأنــاط التعلّــم، وفقــاً لخصائصهــم الســلوكیة، خاصــةً بالنســبة للمعلّمــن الذیــن 
یتفاعلــون مــع الطــلاب في الوقــت المناســب. هــذا مهــم بشــكل خــاصّ عندمــا تختلــف أنــاط 
تعلــم المعلّمــن عــن نمــط الطــلاب المتعلمــن. في الحــالات هــذه، قــد یقــوم المعلمــون، بغــضّ 
النظــر عــن هــذا الاختــلاف، بتشــجیع الطــلاب عــى اســتخدام أســالیبهم المفضلــة لتكویــن 
أفــكار ومفاهیــم لاتتناســب مــع قــدرات الطــلاب واهتاماتهــم. اهتــمّ البدیهیــون اهتامــاً وافــراً 
للمفاهیــم والعنــاصر المجــردة. تظهــر نتائــج البحــث أنّ الطــلاب البدیهیــن لم یكتفــوا بالمصــادر 
الســطحیة والمتاحــة في اختیــار المصــادر للقیــاس، وقــد وجــدوا مصــادر أفضــل وأكثــر تعقیــداً 
لتشــبیههم. وفي اتجــاه آخــر یتحــرك الطــلاب بأســلوب بــري ومتتــالي، نحــو الهــدف خطــوة 
ــة  ــر دراس ــبب، تُظه ــذا الس ــب. و له ــی جن ــاً إل ــكار جنب ــل والأف ــون التفاصی ــوة، ویجمع بخط
طرقهــم المختلفــة أنّهــم كانــوا أكثــر نجاحــاً في نقــل المصــدر إلى الهــدف. و إذا انتبــه المعلمــون 
في الطریقــة الاســتنتاجیة لقــدرات المجموعتــن الســابقتن، فیمكنهــم تحقیــق نتائــج أفضــل في 
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التصمیــم مــن خــلال تعزیــز هــذه القــدرة.

التوصیات

1. عــى المعلّــم فــی بدایــة الــدرس، تقدیــم جمیــع الأهــداف التعلیمیــة ونــوع الســلوك أو 
المهــارات التــي یتطلبهــا مــن الطــلاب مســبقا حتــى یكــون لدیهــم خلفیــة مناســبة.

ــة  2. اســتخدام عبــارات ك)جید(،)ممتــاز( بعــد ســلوك الطالــب الجیــد هــو أمــر فعــال للغای
ــى  ــاد ع ــو الاعت ــة ه ــر فاعلی ــجیع الأكث ــارة إلى أنّ التش ــدر الإش ــن تج ــه ولك ــادة اهتام في زی

ــب. ــن للطال ــلوك والأداء الصحیح الس
3. إعطــاء الدرجــات لهــا قیمــة تشــجیعیة عالیــة، لذلــك یمكــن للمعلّــم إجــراء الاختبــارات 
بالتعلّــم  واهتامهــم  التشــجیعیه  مســتواهم  یــزداد  للمتعلمــن  نتائــج  وتســلیم  المختلفــة 
ــیر  ــذه التداب ــتخدام ه ــدة. یجــب أن یكــون اس ــات الجدی ــادة المهــارات والمعلوم واكتســاب زی

ــم. ــن ومعاقبته ــب المتعلم ــیلة لترهی ــا لا كوس ــة إیجابی التعلیمی
4. عــرض متتــالي للــدروس مــن البســیطة إلى الصعبــة  تجعــل المتعلمــن ناجحــن بدرجــة كافیــة 
ــم  ــن التعالی ــد م ــع للمزی ــد الداف ــاز الأول یزی ــذا الإنج ــیط أولاً. وه ــوى البس ــم المحت في تعلّ
ویزیــد مــن اســتعداده. تــؤدي المنافســة الفردیــة بــن الطــلاب إلى النجــاح في عــدد قلیــل منهــم 

وفشــل غالبیــة الصــفّ ولذلــك یجــب تجنبــه.

الطــلاب  اهتــام  المهمــة في  العوامــل  مــن  التعلّــم  الطــلاب في عملیــة  تعــدّ مشــاركة   .5
ــیطة  ــت بس ــي لیس ــي الت ــجیعي ه ــم التش ــطة التعلّ ــات وأنش ــل واجب ــن أفض ــجیعهم. م وتش
للغایــة ولا صعبــة للغایــة بمعنــى آخــر، فــإن أفضــل واجــب التعلّــم هــو الــذي یتطلــب التعلّــم 

ــد. ــض الجه ــا بع فیه

المصادر والمراجع
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ــیراز. ــگاه ش ــی. دانش ــی روان شناس ــوم تربیت ــكده عل دانش

ســبكهای  »رابطــه   .)1390( آذرمیدخــت.  ورضایــی،  ســلطانعلی  كاظمــی،  الله؛  روح  پناهــی، 
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چكیده
در بیشــتر تعاریــف، ســبك یادگیــری روش ترجیحــی یــا معمــول فــرد بــرای یادگیــری اســت. افــراد 
ــی  ــری، روش ــد یادگی ــت در فراین ــن اس ــردی ممك ــر ف ــد، ه ــاد نمی گیرن ــانی ی ــای یكس ــه روش ه ب
ــر  ــد. اگ ــر كن ــا صرف نظ ــر روش ه ــت و از دیگ ــب تر اس ــودش مناس ــرای خ ــه ب ــد ك ــاب كن را انتخ
ــا  ــورد ب ــد در برخ ــند، می توانن ــته باش ــی داش ــود، آگاه ــری خ ــات یادگی ــدگان از ترجیح یادگیرن
ــل  ــی عم ــد. پیچیدگ ــبی را برگزینن ــای مناس ــاص، روش ه ــری خ ــای یادگی ــا و فعالیت ه موقعیت ه
ــی و  ــای درس ــودن كتاب ه ــردی ب ــی و كم كارب ــو و بی علاقگ ــان از یك س ــری در انس ــر و یادگی تفك
مفاهیــم آن از ســوی دیگــر و همچنیــن ناكارآمــدی برخــی از معلمــان، شــفاف نبــودن اهــداف آموزشــی 
و عوامــل دیگــری چــون رغبــت و انگیــزش یادگیرنــدگان، موجــب ناكامــی بســیاری از یادگیرنــدگان 
در كســب نتایــج مطلــوب در درس عربــی و درنتیجــه بیــزاری و ســردی آنــان نســبت بــه ایــن درس 
ــاب  ــرپل ذه ــتان س ــم شهرس ــۀ ده ــر پای ــوزان پس ــامل دانش آم ــق ش ــاري تحقی ــۀ آم ــود. جامع می ش
ــه ای  ــری خوش ــتفاده از روش نمونه گی ــا اس ــود )N=385(. ب ــی 1400-1399 می ش ــال تحصیل در س
ــد. جهــت  ــه انتخــاب گردی ــوان نمون ــر به عن ــداد 181 نف ــورگان و جرســی، تع و براســاس جــدول م
تعییــن روایــی، پرسشــنامه در اختیــار چنــد متخصــص در حــوزۀ موردنظــر قــرار گرفــت و متخصصیــن، 
روایــی پرسشــنامه را تأییــد كردنــد. بــه جهــت پایایــی نیــز از آزمــون آلفــای كرونبــاخ اســتفاده گردیــد 
ــبك  ــرای س ــی 0/73، ب ــال -تامل ــبك فع ــرای س ــی 0/79،  ب ــی – كل ــبك متوال ــب در س ــه ترتی و ب

ــه دســت آمــد. ــرای ســبك حســی- شــهودی 0/80 ب دیــداری – كلامــی 0/81 و ب

واژگان كلیدی: سبك های یادگیری، پیشرفت تحصیلی، زبان عربی، دهم دبیرستان.
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Abstract
In most definitions, learning style is a person’s preferred or usual way of 
learning. As we know, people do not learn in the same way, but prefer 
different methods to learn. In the learning process, each person may 
choose the method that they find most appropriate for themselves and 
abandon the methods that they do not feel comfortable with. If learners 
are aware of their learning preferences, they can choose appropriate 
methods to deal with specific learning situations and activities. The 
complexity of thinking and learning in humans on the one hand and 
the lack of interest and usefulness of textbooks and their concepts, on 
the other hand, as well as the inefficiency of some teachers, lack of 
transparency in educational goals and other factors such as learners’ 
desire and motivation, cause many failures. Learners do not achieve the 
desired results in Arabic classes and hence their aversion and coldness 
towards this lesson. The statistical population is all tenth grade male 
students in Sarpol-e Zahab city in the academic year 1399-1400 (N = 
385). Using cluster sampling method and based on Morgan and Jersey 
table, 181 people were selected as the sample. To determine the validity, 
the questionnaire was provided to several experts in the field and the 
experts confirmed the validity of the questionnaire. Cronbach’s alpha 
test was used for reliability and 0.79 in sequential-general style, 0.73 for 
active-reflective style, 0.81 for visual-verbal style and 0.80 for intuitive 
sensory style were achieved, respectively. 

Keywords: learning styles, academic achievement, Arabic language, 
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