
 

 

The Effect of Peer Feedback on Writing Errors of Persian-

Speaking Learners of Arabic: A Case Study of Female 

Undergraduate Students in Arabic Language & Literature at 

Isfahan University 
 

Assistant Professor of Arabic Language and Literature, Isfahan 

University, Iran. 
 

Farzaneh Haji 

Qasemi * 

 

Abstract 

It seems that one of the reasons Iranian students have problems 

in writing in Arabic is that their experiences do not activate 

their prior knowledge or consolidate their new knowledge. 

Having the experience does not active or consolidate unless it 

follows feedback that is given by the teacher, classmates, or the 

learner themselves. This paper focuses on the second type, peer 

feedback, explaining that peers greatly influence each other, 

and that peer feedback gives many opportunities to remember 

a person’s prior knowledge to identify, correct, and explain 

their classmates’ errors. This paper is based on the assumption 

that peer feedback reduces Iranian students’ writing errors; 

therefore, 23 undergraduate female students in Arabic 

Literature & Language were selected at Isfahan University 

during online second semester 2021-2022 for Writing II as an 

available sample in the experimental group using the quasi-

experimental method. The pre-test was conducted by writing a 

short text  before the first session, which showed that the female 

student were used to making mistakes in the correct writing of 

alhamze, adjective + noun, noun + noun phrases, and in 

conjugation. Every session, a few assignments were presented 

to the class to identify errors and explain them as a class 

activity, in addition to studying the example made by 

classmates of the new structure when it was being taught. A 

post-test was conducted after the last session by everyone 

writing a short story on a chosen picture. Finally, the post-test 

showed that the focus on encouraging female students to 

correct their classmates’ words and structures leads to reducing 

linguistic errors in their writing as well.  
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1. Introduction 

Writing plays a crucial role in communication and is an advanced stage in language 

learning. Neglecting the importance of written expression can impair the learning 

of language skills. Writing is a productive skill that requires various mental 

processes to convey thoughts and emotions fluently and clearly. It helps learners to 

master the language by understanding and producing written speech that is free of 

errors and linguistic issues. As a result, non-Arabic speaking teachers and learners 

are highly focused on mastering Arabic writing. 

Effective teaching of written expression involves receiving feedback from the 

teacher, peers, and the learner themselves in various ways. The purpose is to revive 

and revitalize the learners' old knowledge. The learner cannot progress unless they 

actively engage in the exercises that accompany the feedback. These exercises can 

be done individually or in groups, enabling both types of learning. Thus, we have 

experimented with using peer feedback as a method for teaching writing skills, to 

determine its impact on the development of expressive performance. 

 
1.2. Research Question 

Our research aims to determine the effectiveness of peer feedback in reducing 

writing errors among Persian-speaking female students. 
 

2. Literature Review 

The term "feedback" refers to the information learners receive after completing a 

task. The aim is to help raise their level of understanding and benefit from its 

positive effects in facilitating learning and teaching. Feedback helps the learner 

master the subject matter and increases their motivation to learn (Al-Habashna, 

2014). Feedback does not directly improve the level of understanding or enhance 

skills, but rather focuses on the content that has already been taught, building on 

the learners’ previous knowledge (Kulhavy, 1997). 

 Feedback can come from the teacher, peers, or the learner themselves. Peer 

assessment challenges students to review their linguistic knowledge, identify errors, 

and improve metacognitive skills. 

The educational procedure involves three stages: evaluation, teaching, and 

activation. During the evaluation stage, the teacher uses strategies to attract the 

learner's attention, such as play and discussion, so that the learner can participate 

based on their previous knowledge. Next, the teacher asks one or more questions to 

determine whether the new information is clear or not. If the students need more 

explanation, the teacher teaches the same content again. 

During the activation stage, students apply the new information through role-

playing, discussions, debates, and opinion polls to solidify their understanding of 

the topic. 

3. Methodology 

A quasi-experimental method was used to assess the students' linguistic deficits and 

determine their linguistic level. The pre-test involved writing a short text. During 

the semester, the teacher presented home exercises in each session to help identify 
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her classmates' mistakes and explain the reason for them. The post-test involved 

writing a short story based on a chosen picture, using the learned terminology.  

Several studies have been conducted to improve the written expression skills of 

Arabic language learners, particularly by addressing their deficits and providing 

effective strategies. Feedback has been identified as a key solution that activates 

prior knowledge and enhances expressive skills. Some notable studies in this area 

include "The Power of Feedback" by Hattie and Timperley (2007), "Study of the 

effect of direct and indirect feedback on the written performance of students in the 

Arabic language branch at the bachelor’s level" by Zarei et al. (2017), and "Oral 

feedback in disseminating Arabic as a second language: Between teachers’ 

practices and learners’ attitudes" by Al-Olayan (2020). However, this study focuses 

on the role of peers in providing feedback and reducing writing errors among 

Persian-speaking students of the Arabic language from Iran. 

4. Results    & Discussion 

In the pre-test, female students made spelling errors such as incorrect use of hamza 

al-wasl and qat`, writing words sealed with yā’, bound tā’, and kāf at the end of 

words. This is even though students in their first or second semester of a Bachelor’s 

degree learn spelling rules, but do not practise them seriously. The second most 

common error is related to morphology and grammar, including masculine and 

feminine inflection and descriptive phrases. 

Possible reasons behind the frequent occurrence of spelling errors are: 

1. Lack of practice of correct letter-drawing in various cases of the word in 

exercises. 

2. Absence of texts that address these points well. 

3. Lack of Arabic dictation courses for Iranian students. This may be because we 

assume that there are similarities between Persian and Arabic letters. 

In the post-test, female students made more mistakes in writing hamza than in what 

was related to the subject and predicate, inflection, masculine and feminine, 

descriptive phrases, definite and indefinite, additional phrases, writing rounded ta’. 

The data results indicate that they need more training to become more accurate. 

Effective learning is only achieved through repetition and practice (Hubner, 1969). 

According to the information gained, female students’ participation and reliance on 

peer feedback have a remarkable effectiveness in reducing errors and linguistic 

lapses in writing in Arabic as a foreign language. 

The comparison between the pre-test and post-test shows a significant decrease in 

morphological, grammatical, and spelling errors in their writing. However, we still 

find these errors in their written expressions, especially spelling errors that occupy 

a large space compared to the other two types, morphological and grammatical. 

This percentage was also observed in the pre-test. 
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5. Conclusion 

This study aimed to test two hypotheses: firstly, that peer feedback can positively 

impact the consolidation of linguistic information, and secondly, that peer feedback 

is effective in reducing writing errors among students. The adopted strategy aimed 

to create a collaborative atmosphere that would stimulate and consolidate old and 

new information throughout the semester. The cooperative atmosphere allowed 

students to revive their forgotten knowledge and consolidate their new knowledge.  

 According to the post-test data, the results suggest that female students' 

participation in correcting expressive errors in vocabulary and methods used in their 

colleagues' written assignments has a positive effect on reducing their writing 

errors. Focusing on students' ability to evaluate tasks and increasing their accuracy 

in the classroom gives them ample training opportunities to refer to their linguistic 

knowledge. This, in turn, helps them benefit from it while critiquing the tasks of 

their colleagues, thereby increasing their efficiency in producing error-free texts. 
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 بررسی: دانشجویان دختر مقطع کارشناسی زبان و ادبیات عربی دانشگاه اصفهان(

 

فرزانه 

 *قاسمی حاجی

 ایران.  ،اصفهانبخش زبان و ادبیات عربی دانشگاه استادیار  

 

 

 

 

 :  واژگان کلیدی

   مهارت نگارش •

خطاهای   •

  نگارشی

بازخورد   •

 همتایان

   چکیده

 ینات یتمر  لیبه دل  و موفق نبودنشان  یبه نگارش عرب  یرانیا  ان یدانشجو  لی عدم تما  رسدیبه نظر م

  کنندهتیو تثب   اسازیپو  یزمان  ناتی . تمرکندینم  تیو تثب  اپوی  را  هاآن   یو فعل  یاست که دانش قبل 

معلم، همتا بازخورد  با  که  بود  با  ندهی ادگیخودِ    ای(  ان ی )همکلاس  انیخواهد  بازخورد شدهمراه   .

اشتباه و اصلاح    صیتا با تشخ  کندیرا فراهم م  یبر افراد دارد و فرصت   ییسزاهب  یگذاری همتایان تأث

قبل دانشِ  سازند  یآن،  فعال  را  سع  ن،یبنابرا  .خود  حاضر  تک  ی پژوهش  با  روش   هی دارد  بر 

برا  یشیآزماشبه فرض  با  همتا  نکهی و  خطاها  انیبازخورد  کاهش   شود، یم  ینگارش  یباعث 

 ی دانشجو 23 تحقیق نی بسنجد. در ا زبانیفارس آموزیعرب انیآن را بر مهارت دانشجو  یاثربخش

 یِ عرب  اتی زبان و ادب یهـ.ش را در مقطع کارشناس1400-1401 یلی پنجم تحص  سالمی که ن -دخت 

دردستس انتخاب شدند و   ینمونه،  ( 2درس نگارش )  یبرا  -  دانشگاه اصفهان آغاز کرده بودند

در قالب نگارش   یآموزش  یجلسه   ینقبل از اول  آزمون،شیگروه آزمایش قرار گرفتند. پ  کیدر  

قطع و    یهمزه  حی در نوشتن صح  انینشان داد دانشجو  آزمونشیپ  یکوتاه اجرا شد. بررس  یمتن 

در هر جلسه   رو،ینو صرف افعال دچار ضعف هستند. ازهم  ، یو اضاف  ی وصف  های وصل، عبارت

تمر  یتعداد عرب  انیدانشجو  ناتیاز  به  بق  ش نمای  به  بود  شدهنوشته    یکه  تا  شد   ی هی گذاشته 

شناسا  یکلاس  تفعالی   عنوانبه  انیدانشجو تصح  ییبه  اشتباهات   لیدل  انبی   و  هاآن  حی خطاها، 

خود را نسبت به   اصلاحی  بازخورد  تا  شد  خواسته  هااز آن   س یتدر  یندر ح  نکهیاضمن    ؛بپردازند

پس  هایشانیهمکلاس  سازیجمله کنند.  قالب   یآموزش  یجلسه  نآخری  از  بعد  آزمونمطرح  در 

داستان نت   ینوشتن  شد.  انجام  همکارا  آن  یاگوی  آزمونپس  یبررس  یجهیکوتاه  که   یست 

 کاررفته، نادرست به  یو ساختارها  های خودهمکلاسی  یشدهمتن نوشته  حی در تصح  انیدانشجو

 دارد. هاآن  ینگارش یبر کاهش خطاها یمثبت اثرگذاری

* f.hajiqasemi@fgn.ui.ac.ir  (مسؤول  نویسنده)  
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على الأخطاء الکتابیة لدى طلبة اللغة العربیة الناطقين   "التغذیة الراجعة بين الأقران"فاعلیة  

 )طالبات اللیسانس بجامعة أصفهان نموذجاً( بالفارسیة
 ، إیران. أصفهانبجامعة في قسم اللغة العربیة وآدابها  ة مساعد ة أستاذ   * قاسمي فرزانه حاجي

 

 

 

 

 

 الکلمات الدلیلیة:  

  مهارة الکتابة •

 الأخطاء الکتابیة  •

التغذیة الراجعة   •

 بین الأقران 

 الملخّص 

یبدو للمتمعن في الأمر أنّه من الأسباب الکامنة في معاناة الطلبة الإیرانیین من الکتابة العربیة وعدم 

تکون  فلن  والجدیدة.  القدیمة  معلوماتهم  تثبت  ولا  تنشط  لا  التي  التدریبات  هي  فیها  إتقانهم 

تعلّم  التدریبات منشطة ومثبتة، إلا أن ترافقها التغذیة الراجعة التي تتمّ من قبل المعلّم، والأقران، والم

نوع الثاني، وهو الأقران،  ال  ةی إلى تسلیط الضوء على فاعل   هذا البحثسعى  ینفسه. من هذا المنطلق،  

إلى أنّ الأقران یستطیعون أن یؤثروا على بعضهم البعض   اً على المنهج شبه التجریبي، ومتجهاً  معتمد

حتى یرفعوا الستار عن معارفهم السابقة من خلال تحدید    ممیزةتأثیاً بالغاً ویتمکنون من خلق فرصة  

أخطاء زملائهم وهفواتهم، وتصحیحها، وتوضیحها. وأما فرضیة البحث فهي أنّه للتغذیة الراجعة  

اختیت   لذلك،  التحریریة؛  الأخطاء  تقلیل  فاعلیة ملحوظة على  الأقران  الفصل   23بین  طالبة في 

الدراسي   العام  من    بجامعة  العربي  الأدب  فرع   في  اللیسانس  بمرحلة  م2021-2022الخامس 

 کتابة  في  القبلي  الاختبار  إجراء   فتمّ .  تجریبیة  مجموعة  في  للدراسة  متاحة   کعینة(  2)  التعبی   لمادة   أصفهان

 کانت  قطعاً   للهمزة  السلیمة  الکتابة  في  خاطئات  کنّ   الطالبات  أنّ   بیّن   مما  الأولى،  الجلسة  قبل  قصی   نص

کل جلسة طوال   والعبارات الوصفیة والإضافیة، وتصریف الأفعال، ثم قامت المعلمة في  ،وصلاً   أم

ض عدد من التدریبات المنزلیة أمام الجمیع، لیحددن الأخطاء ویشرحن السبب  الفصل الدراسي بعر

مة للأسالیب التعبییة الجدیدة من جانب ال   زمیلات کأنشطة صفیة، علاوة على معالجتهنّ الأمثلة المقدَّ

الجلسة   بعد  قصیة  قصة  کتابة  في  البعدي  الاختبار  فأجري  المطاف،  نهایة  في  وأما  التدریس.  حین 

تصح  في  الطالبات  مشارکة  أنّ  البعدي،  الاختبار  لبیانات  وفقاً  النتائج،  أظهرت  لقد   حیالأخیة. 

تتمتع بفاعلیة   بیة،من المفردات والأسالیب المستخدمة في واجبات زمیلاتهن الکتا  یةی الأخطاء التعب

 أخطاءهن الکتابیة.  لیإيجابیة في تقل
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 التمهید

تعدّ الکتابة، بوصفها وسیلة من وسائل التواصل بین الأفراد، مرحلة متقدمة ومهمة في تعلیم أيّ لغة من حیث 

أنّ الانتقاص من أهمیة التعبی التحریري یؤثر في تعلّم المهارات اللغویة المعروفة أثراً سلبیاً کما أنّها مهارة إنتاجیة 

ن الأفکار والمشاعر بطلاقة ووضوح، وتؤدي إلى تمکّن المتعلّم من  تشمل العملیات العقلیة المختلفة للتعبی ع 

فهم اللغة وإنتاج خطاب مکتوب يخلو من الأخطاء والهفوات اللغویة. على هذا الأساس، إتقان الکتابة العربیة  

ویة التي یکون محط الاهتمام لدى المعلمین والمتعلمین الناطقین بغی العربیة فلا یمکن إغفال هذه المهارة اللغ

 ینتهي تحسینها إلى تکامل مهارة الاستماع، والقراءة، والکلام لدى المتعلّم.   

الحلول  اللغوي وتقدیم  العجز  أسباب  تناول  في  إیران  بجامعات  أکادیمیة  دراسات  أنجزت  قد  ثمّ  من 

التعبی   في  إجادتهم  إلى  هادفةً  التعلیمیة  والتقنیات  الإستاتیجیات  من  والمتعلّمین  الطلبة  یفید  فیما  المتمثلة 

هـ.ش؛ نادري  1393زاده وآخرون،  هـ.ش؛ متقي1387)جلائي وگنجي،  التحریري باللغة العربیة کلغة أجنبیة  

وآخرون،  1396وآخرون،   گنجي  متقي1396هـ.ش؛  وآخرون،  هـ.ش؛  قرههـ.ش؛  1397زاده  قشلاقي  طالبی 

 .(هـ.ش1397وآخرون، 

تتمّ من قبل المعلم،    (Feedback)  التعبی التحریري هي تغذیة راجعةوما یلیق بالاعتماد علیه في تدریس  

القدیمة المتعلمین  معارف  إحیاء  إلى  مستهدفة  الطرق  بمختلف  نفسه  والمتعلِّم   Prior)  والأقران، 

Knowledge)   ،وتنشیطها. من الواضح أنّ المتعلم لا یمکنه التقدّم ـ کما یتوقَّع ـ سوى بعد التزامه بالتمرین

الفردي التعلم  من  نوعاً  بوصفه  الراجعة  للتغذیة  المصاحب  لاصفیاً،  أم  کان   Individualized)  صفیاً 

Learning)   والجماعي  (Learning in Group )  التعلیم التعاوني ـ الذي یسمّى ب   (Cooperative Learning) .

نکشف عن تأثیها على تطویر  فلذلك جرّبنا تدریس مهارة الکتابة وفقاً للتغذیة الراجعة بین الأقران حتى  

 الأداء التعبیي. 

 الإجابة عما یلي:  إلی  بحثنا الحالي یسعی 

الناطقات    الطالبات  لدى  الکتابیة  الأخطاء  تقلیل  على  الأقران  بین  الراجعة  التغذیة  فاعلیة  مدى  ما 

 بالفارسیة؟  

 معتمداً على الفرضیتین التالیتین: 

 تأثی إيجابي في ترسیخ المعلومات اللغویة. التغذیة الراجعة بین الأقران لها 

 التغذیة الراجعة بین الأقران لها فعالیة على تقلیل الأخطاء الکتابیة لدى الطالبات. 

 وفرضیة الصفر: التغذیة الراجعة بین الأقران لیس لها أثر على تقلیل الأخطاء التحریریة. 
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 الدراسات السابقة

وتقدیم    التحریري،  التعبی  مهارة  في  الرئیسة  وأسبابه  الطلاب  عجز  معالجة  في  أبحاث  تمت  لقد 

إستاتیجیات وتقنیات تواکب مستجدات العلوم التبویة الحدیثة؛ منها التغذیة الراجعة بوصفها حلًا ینشّط  

متعلّ  لدى  التعبی  مهارة  ویعزز  للمشارکة،  طیبة  فرصة  ویوفّر  السابقة،  تلك  المعارف  جملة  من  العربیة؛  مي 

 الأبحاث: 

التغذیة الراجعة وما تحمل من الإيجابیات والسلبیات إضافة إلى    قد تناولا  ،م(   2007)،  هاتي وتیمبرلي  -

الاتجاه إلى أنواع التغذیة الراجعة التي یمکن المعلّم الاستفادة منها وفقاً للظروف التعلیمیة وغیها حتى تزداد 

 الفعالیة في قاعات الدرس. 

المحورین وهما: أولاً فاعلیة التغذیة الراجعة بین   تهمدراسفي    ، قد درسوام(   2010)   ،زملاؤهجیلین و  -

منتبهاً إلى سمات المحتوى ونمط یتم تقدیم التغذیة الراجعة بناء علیه، وثانیاً التدخل التعلیمي مستندین   الأقران

الکتابة بین   لمهارة  المدرسیة  للواجبات  الدراسة  التجریبي. تمت  منهج شبه  السابع   43إلى  الصف  تلمیذاً في 

انت مؤثرة في تحسین مهارة الطلاب ولکنهّ لا  بمرحلة الثانویة الأولى. أظهرت النتائج أنّ التغذیة الراجعة ک

 یوجد أثر فاعلي للتدخل التعلیمي بجانب التغذیة الراجعة بین الأقران في تعزیز الأداء التعبیي. 

التغذیة الراجعة بین الأقران وما یؤثر على مهارة الکتابة    قامتا بدراسة  ،م(2015)    ،سینار وإردوست  -

الإنجلیزیة لدى الطلبة الأتراك من الإيجابیات معتمدة على الاستبانة، والاختبار القبلي والبعدي کأداة جمع  

البیانات. أشارت نتائج البحث إلى تحسین مهارة التعبی التحریري لدى المتعلمین الأتراك من أجل الاعتماد  

 على التغذیة الراجعة بین الأقران التي تنتشر الجو التعاوني في غرفة الدرس. 

بحثها  ،م(  2020)  ،العلیان   - في  للتغذیة    استعرضت  ثانیة  لغة  العربیة  اللغة  معلمي  ممارسات  طبیعة 

الراجعة الشفهیة، وکذلك توجهات متعلّمیها نحو تلك الممارسات معتمداً على المنهج الکیفي وعلى المقابلات 

متعلمین کانوا راغبین في تقدیم التغذیة الراجعة    10معلمین و    5کأداة جمع البیانات. تکوّنت عینة البحث من  

فهیة مباشرة وکما أظهرت نتائج الدراسة أنّ المعلمین رجحوا أن تتم التغذیة الراجعة بین الزملاء أنفسهم  الش

 بدلاً من قیام المعلمین بها. 

قد عالجوا مدى فاعلیة التغذیة الراجعة المباشرة وغی المباشرة في الأداء    ،ش(  1396)   ،زملاؤهزارعي و  -

الکتابي لطلاب مرحلة البکالوریوس في فرع اللغة العربیة وآدابها بجامعات إیران. تمت الدراسة للمجموعتین  

النتائج أنّ للتغذیة الراجعة المباشرة وغی المباشرة أثراً إيجابیاً في   طالباً. أظهرت  13طالباً و    14المؤلفتین من  

تقلیل أخطاءهم اللغویة وترقیة أداءهم الکتابي، کما بیّنت أنّ هناك فاعلیة للتغذیة الراجعة المباشرة ولها کفاءة  

 .أکثر في تقویة مهارة الکتابة العربیة لدی الطلبة الإیرانیین
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درسوا فاعلیة التغذیة الراجعة من قبل المعلّم والأقران على مستوى  قد    م( 2019)  زملاؤهسوریاني و  -

البیانات وتقسیم عینة البحث إلى مجموعة مشارکة التلامیذ وتطورهم في الکتابة مستندین إلى المقابلة کأداة جمع  

قبل   من  الراجعة  التغذیة  استسلمت  تجریبیة  ومجموعة  المعلم  قبل  من  الراجعة  التغذیة  استسلمت  ضابطة 

الزملاء. في نهایة الفصل الدراسي شهدت المجموعة الثانیة تقدماً ملحوظاً في خطابهم المکتوب کما أنّهم بیّنوا 

خالیین من التوتر بسبب مساهمة الزملاء في حین أنّ بعض التلامیذ في المجموعة الأولى   أنّ التعلم والتطور کانا

 رجحوا استلام التغذیة الراجعة من المعلّم على الأقران.

  « صدى الحیاة »تناولوا ثلاثة أنواع من التغذیة الراجعة بناء على کتاب    ،ش( 1400) زملاؤه،پروین و   -

 التعلیمي في ثلاث مجموعات من المتعلمین لیکشف عن فاعلیة التغذیة الراجعة على مهارة التعبی لديهم.

مما یمیز بحثنا هذا عن الدراسات السالفة هو أنّه في هذه الدراسة یتمّ تناول دور الأقران في التغذیة الراجعة  

 اللغة العربیة الناطقین بالفارسیة من الإیرانیین.ومدى فاعلیتهم على تقلیل الأخطاء الکتابیة لدى طلبة 

 

 مراجعة الأدب النظري

 التغذیة الراجعة

أو معرفة النتائج، في علم التبوي الحدیث منذ النصف الثاني    (Feedback)  یوجد مصطلح التغذیة الراجعة

مستواهم  رفع  إلى  هادفة  استجاباتهم  بعد  المتعلمون  یتلقاها  معلومات  على  یطلق  إنّه  العشرین.  القرن  من 

یله إلى والانتفاع بآثارها الإيجابیة في تسهیل التعلّم والتعلیم، والمساعدة على إتقان المتعلِّم، وزیادة دافعیته وم

؛ فمن المستطاع أن نقول إنّ الاعتماد على التغذیة الراجعة يخدم المتعلِّم ویزوّده  (22:  2014)الحباشنة،  التعلّم  

؛ 557:  1400؛ أکبري،  523:  2019؛ السامرائي،  24نقلًا عن الحباشنة:    1990)صوالحة،  بمعلومات تصحیحیة  

من ثمّ تنتهي التغذیة الراجعة إلى معرفة المتعلم    (20  :2007؛ کورت وآتاي،  68-69:  2016فیلي وآیت اللهي،  

نتائجه وتزید من احتمالیة تقدیم الإجابات الصحیحة، وتعدیل الإجابات الخاطئة في المرات اللاحقة، وتثبیت  

المعلومات الصحیحة. على نقیض ذلك، نواجه أبحاث ترى أنّ التغذیة الراجعة مباشرة کانت أم غی مباشرة  

و    270:  2007و    529-530:  1996)تروسکات،  إلّا قلیلًا، وأحیاناً لا تؤدي إلى التعلّم أبداً    لا تحقق التعلم

 (.25-26: 1392چکسرایی وجبارپور، ؛ کو59: 2009

 ـ  تدریس  یتمّ   وإنّما  ـیتوقَّع  کما جدیر بالذکر أنّ التغذیة الراجعة لا تؤثر في تحسین المستوى وتعزیز المهارة 

 (. 220: 1997  کولهافي،) السابقة المتعلمین معارف  فیه توجد الذي المحتوى

 فتظهر التغذیة الراجعة فیما یقدّمه المعلّم للمتعلِّم، والمتعلِّم للمتعلِّم )بین الأقران(، والمتعلِّم لنفسه.

 التغذیة الراجعة بين الأقران 
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الأقران   أو  الزملاء  بواسطة  المهام  المعایی  (  Peer feedback / Peer review)تقدیر  من  لمجموعة  وفقاً  ـ 

ويحسّن   اللغویة  معارفهم  إلى  وانتباهاً  ترکیزاً  ویزدادهم  الطلاب،  یتحدّى  ـ  س  المدرِّ يحدّده  التي  والأسس 

 .(402:  1397)إسمیث وریتشارذ،  مهارتهم وراء المعرفة لأنّهم یُدعَون إلى تناول أعمال الزملاء وکأنّهم نقّاد  

من خلال ذلك، یراجعون إلى معلوماتهم السابقة حتى یرفعوا الستار عن الأخطاء اللغویة کما أنّ الدعوة إلى 

 تقییم الأقران يخلق جواً تعاونیاً بدلاً من التنافس من أجل الدرجة والتفوق على بعضهم البعض.  

 الإستراتیجیة 

في الإجراءات، والتقنیات، والأنشطة التي یتبعها المعلم حین التدریس ویتم    (Strategy)  الإستاتیجیةتتمثل  

المرجوة   التعلیمیة  للأهداف  ووفقاً  الأیادي  بین  المتوافرة  الإمکانیات  ضوء  في  والنجار،  اختیارها  )شحاتة 

 (.559-560: 2010؛  ریتشارذ وإسمیث،  39: 2003

 الإجراءات التعلیمیة 

فاعلًا، في    تظهر الإجراءات المتتابعة لإنجاز مهمة کأداء  »التعلیمیة، بوصفها عنصراً  مجموعة من الخطوات 

: 2003شحاتة والنجار،  ، وفي تمارین وأنشطة تساعد المتعلِّم على تعزیز مهارته أثناء الفصل الدراسي )« مهارة

 وتتمّ الإجراءات بعد تحدید الأهداف من قبل المعلم لیتخذ مساراً خلال عملیة التدریس.  ( 23

 معرفة الإجراءات

یدلّنا هذا المصطلح التدریسي على کیفیة أداء الأنشطة کالتدریب الصفي، واللاصفي والتي تتجلى في معرفة  

: 2010،  ریتشارذ وإسمیث)الشخص لتوظیف مهارة نحو الاستفادة من الحاسوب أو تعبی عن موضوع ما  

470.) 

 طریقة المشارکة، والتدریس، والتنشیط 

علیها   المعتمدة  التعلیمیة  الإجراءات  مراحل  تشمل  ثلاث  التدریس  قاعات  هي:  ( ESA Method)في  ؛ 

( والتدریس(Engagementالمشارکة   ،  (Study)  والتنشیط الأولى  (Activation)التفعیل أو  ،  المرحلة  في   .

اللعب،   منها  وترکیزه؛  المتعلّم  انتباه  تجذب  بإستاتیجیات  المعلّم  والمناقشةیتمسك  الصور،     وإراءة 

(Discussions)والاستماع إلى الموسیقى أو الصوتیات، والعصف الذهني للمفردات ،  (Brainstorming 

Vocabulary)والحکایة وسرد القصص ،  (Storytelling  ) حتى یشارك المتعلّم فیها وفقاً لمعلوماته السابقة .

فلیطمئنّ المعلم أنّ    (Warming up)  الجدیدة  المعلومات  لاستسلام  ومستعداً   تقبلاً   أکثر  نجده  هذه،  المرحلة  في

کل واحد من الطلاب قد شارك في الإستاتیجیات التعلیمیة مرة واحدة على الأقل. في الحقیقة، إذا لم تکن  

 المرحلة الأولى في محط اهتمام المعلم فهو یواجه انخفاض مستوى الطلاب خلال عملیة التعلم. 

الکتاب    محتوى  أو  الفیدیویة  المقاطع  تقدیم  خلال  من  ثانیة  مرحلة  بوصفه  التدریس  الأستاذ  یبدأ  ثمّ 

التعلیمي. بعد ذلك، یسأل الطلبة سؤالاً أو أکثر لیدرك أنّ المعلومات الجدیدة تکون واضحة للجمیع أم لا.  
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؛ بعبارة أخرى، من  «فهمتم؟ عرفتم؟»وما یوضع في موضع الاهتمام هو تجنُّب الأستاذ عن السؤال المعهود  

الضروري أن یسألهم عن المحتوى المدروس غیمباشر فاستجابة الطلاب یبیّن مستواهم في الفهم والمعرفة.  

 فإذا کانوا بحاجة إلى الشرح والمزید من المعلومات فیدرّس المعلم المحتوى نفسه مرة ثانیة. 

-Role)  أما المرحلة الأخیة المسمّاة بالتنشیط فهي ترکّز على استعمال المعلومات الجدیدة عبر تمثیل الأدوار

playing،)  والمجادلات الرأي( Debates)  المناقشات  واستطلاع   ،  (Survey )  الخطوة هذه  إنّ  الواقع  في   .

بتصحیح الأخطاء   قائمًا  المعلم  بإشراف  السابقة ویتم  الخطوة  تعلّمه في  ما  باستخدام کلّ  المتعلّم  تقتصر على 

المباشرة الراجعة  التغذیة  على  بعض 84:  2001)هارمر،    (Direct Corrective Feedback)  معتمداً  وفي   )

 الأحیان، یطلب من الطلبة المشارکة في تقدیم التغذیة الراجعة لأنفسهم وزملائهم.

 

 المنهجیة 

 الطریقة  

العجز اللغوي   لدى لیکشَف عن    في کتابة نص قصی قبل الجلسة الأولى(  Pre-test)  أجري الاختبار القبلي

د مستواهنّ اللغوي ثم اختی محتوى تعلیمیاً مناسباً. قامت المعلمة في کل جلسة طوال الفصل   الطالبات ويحدَّ

الدراسي بعرض عدد من التدریبات المنزلیة أمام الجمیع، لیحددن أخطاء زمیلاتهن ویشرحن السبب کأنشطة  

وإن لم یکن باستطاعتهنّ تحدید الخطأ فتقدّم المعلمة توجیهات  وتطلب من إحدى الطالبات أن تشرح   صفیة

الزمیلات   التعبییة الجدیدة من جانب  مة للأسالیب  المقدَّ الإجابة الصحیحة، علاوة على معالجتهنّ الأمثلة 

في کتابة قصة قصیة للصورة    (Post-test)  حین التدریس. وأما في نهایة المطاف، فتمّ إجراء الاختبار البعدي

تارة لکل طالبة باستخدام المصطلحات المتعلّمة، أثناء الفصل الدراسي، وکان من الممکن الاستفادة من  المخ

 . المعاجم اللغویة

 الدراسة عینة 

من   البحث  عینة  الدراسي    23تکوّنت  العام  من  الافتاضي  الخامس  الفصل  ش/  1401-1400طالبة في 

( في فرع الأدب العربي بجامعة أصفهان کعینة متاحة للدراسة في مجموعة  2م بمادة التعبی ) 2021- 2022

 تجریبیة. 
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 عرض النتائج 

الصرفیة، والنحویة، والإملائیة کما  هذا المنطلق، صنِّفت الأخطاء الأکثر شیوعاً بین الطالبات في الأخطاء من 

 یلي في الجدول: 

 الأخطاء الشائعة ـ الاختبار القبل  (1(دول الج

 الخطأ
 التردد 

النسبة  

 المئویة 

 الأمثلة

یة 
صرف

ال
 

 

 التصریف

 

15 

 

6.75% 
کیف تسیین أمورك، الأشخاص مصاب  

 بالکرونا، أحد من أسرتهم یموتون. 

 

التذکی  

 والتأنیث 

 

21 

 

9.45% 
یوجد الأشخاص الذي، هناك شخص هي أفضل  

الناس، هذه الجمال، فاطمة مرحبا أتمنى أن تکون  

 %16.21 36 المجموع بخی. 

یة 
حو

الن
 

 

العبارة  

 الإضافیة 

 

10 

 

 المرحلة الماجستی، في یوم ثلثاء، زوجة الخالي. 4.50%

 

العبارة  

 الوصفیة 
14 

 

6.30% 

الأخرى، المشاکل الکبی  سیارة الحمراء، من ناحیة  

الأرض   الخطأ،  بشکل  الآخر،  شخص  والصغی، 

ساعة  في  العربیة،  لغة  الأخرى،  مره  خضراء، 

 السابعة.

 

التعریف 

 والتنکی 

 

10 

 

4.50% 
الطبخ  أحب  إنجلیزیة،  لغة  السوق،  إلى  لذهاب 

 ودجاجة، هذا فصل، الکثیاً، لتعرف على.

المبتدأ والخبر، 

الاسم والخبر  

 للأفعال الناقصة 

 

5 

 

2.25% 
کان الهواءٌ النقيٌ جدا، ما لدي وقتا، عمري 

 عشرین. 

 

 %2.25 5 أنّ/إنّ+اسم 
 من المحزن أنّ لا أستطیع، أنّ أنت مریض. 

 %19.81 44 المجموع

یة 
لائ

لإم
ا

 

 التاء المربوطة
9 

 الحیات، أسمع الصوتة، کره القدم، مشکله. 4.05%

همزة الوصل 

 والقطع
71 

اعلمْ،   31.98% انت،  اولئك،  انّك،  ارید،  اطفال،  اکثر، 

 ک، ما إستطعت، کلما إشتیت، الاسبوع. وأفتقد



 فرزانه حاجي قاسمي | 25

 

 11-38، ص 14دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة السابعة، العدد 

الکلمة 

 المختومة بالیاء
41 

 

18.46% 
 أشعر بألم فى رأسى، أخى، التى، لى، الى،

 المستشفي، حتي. 

الکلمة 

 المختومة بالکاف 
21 

 

9.45% 

 احبک. ک، ادعوک، لک، اختک، ، شارکهنا 

 %63.96 142 المجموع

علامات 

 التقیم 
 لم ترعى

المسافة بین  

الواو العاطفة وما 

 بعده 

 لم ترعى

 

 

تردد الأخطاء في الاختبار القبل (1)الرسم البیاني   

من الملحوظ أنّ الطالبات في الاختبار القبلي وقعن في الأخطاء الإملائیة کالاستعمال الخاطئ لهمزة الوصل 

د.ت:   الطباع،  وأنیس  الطباع  )أنیس  المربوطة 19- 20والقطع  والتاء  بالیاء  المختومة  المفردات  وکتابة   ،)

( حیث 80- 81:  1396قاسمي وکاظمي،  والکاف بشکل کبی والتشدید وکتابة الهمزة في أنّ وإنّ )حاجي 

اللیسانس یتعلمون ا الثاني بمرحلة  أنّ الطلاب في الفصل الأول أو  لقواعد الإملائیة ولکنهّم لا أنّنا نعرف 

 یمارسونها بجدّ. 

أما الخطأ الثاني الأکثر شیوعاً في خطابهنّ المکتوب فهو ما یرتبط بالصرف والنحو؛ منها التذکی والتأنیث،  

والتصریف، والعبارات الوصفیة، والتعریف والتنکی، والعبارات الإضافیة، المبتدأ والخبر، والجمل المبتدئة  
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في المائة تکون أکثر مساحةً من الأخطاء    66بأنّ/إنّ على التتیب. کما یبیّن الرسم البیاني أنّ الأخطاء الإملائیة  

 في المائة لديهنّ. 19في المائة والنحویة   15الصرفیة  

 فمن الأسباب المحتملة وراء کثرة الوقوع في الأخطاء الإملائیة هي:  

 . لم یدرّب الطالب الملاحظات المتعلقة بالرسم السلیم للحروف في مختلف الحالات للمفردة في تمارینه-1

 . لم يجد الطالب نصوصاً ترعى فیها هذه النقاط بشکل جید-2

ح له أهمیة الرسم السلیم للحروف توضیحاً وافیاً -3   .لم توضَّ

   .لم یستسلم الطالب تغذیة راجعة من قبل الأستاذ/ة عن أخطائه الإملائیة-4

نرى المقررات التدریسیة خالیة من مادة الإملاء العربي أو الکتابة السلیمة للطلبة الإیرانیین فلربما الأمر   -5

یعود إلى أنّنا نفتض أنّ وجوه التشابه بین کتابة الحروف الفارسیة والعربیة تغني طلابنا عن هذه المادة التعلیمیة  

( ه ـ  213ـ    276لإبن قتیبة )   أدب الکاتبلیمیة التاثیة  منها  وهم غی محتاجین بها؛ في حین أنّ المؤلفات التع 

الزمان   (33-35:  1399قاسمي،  )حاجيکانت تسلط الضوء على ضرورة الإملاء   ولها أسماء في المسبق من 

والکتاب»کـ الید  وتقویم  والکتب  والکتابة  والهجاء  والخطّ  عن  39:  1993)الحموز،    «الرسم  نقلًا  ،  بوزي؛ 

2016-2015 :7.) 

یعتبر من » من الجدیر بالذکر أنّ دور الإملاء الفاعلي لا یقتصر على الرسم السلیم للمفردات؛ وإنّما هو  

الأدوات الّتي تساعد على دراسة وترقیة مهارات اللغة، ولا تقلّ عن المحادثة أو القراءة أهمیةً، إذ یُسهم کثیاً  

الأخص الوجه  على  والکتابة  والاستماع  والمحادثة  کالقراءة  اللغویة  المهارات  وإجادة  تعمیق  )گنجي    «في 

 .(78: 1396، آخرونو

 الأخطاء الشائعة ـ الاختبار البعدي (2)جدول 

 النسبة المئویة  التردد  الخطأ

یة 
صرف

ال
 

 %9.75 8 التصریف

 %6.09 5 التذکی والتأنیث

 %15.85 13 المجموع

یة 
حو

الن
 

 %1.21 1 العبارة الإضافیة 

 %8.53 7 العبارة الوصفیة 

 %10.97 9 التعریف والتنکی 

 %12.19 10 المبتدأ والخبر، الاسم والخبر للأفعال الناقصة 

 %1.21 1 أنّ/إنّ+اسم 

 %34.14 28 المجموع
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یة 
لائ

لإم
ا

 

 %2.43 2 التاء المربوطة

 %40.24 33 همزة الوصل والقطع

 %3.65 3 الکلمة المختومة بالیاء

 %3.65 3 الکلمة المختومة بالکاف 

 %50 41 المجموع

إلى حد  علامات التقیم 

 کبی

- 

إلى حد  المسافة بین الواو العاطفة وما بعده

 کبی

- 

 

 

تردد الأخطاء في الاختبار البعدي  (2) الرسم البیاني  

بالمبتدأ والخبر،  یرتبط  فیما  أکثر من وقوعهنّ  الهمزة  الطالبات خاطئات في کتابة  إنّ  البیاني،  للرسم  وفقاً 

والتصریف، والتذکی والتأنیث، العبارات الوصفیة، والتعریف والتنکی، وکتابة المفردة المختومة بالیاء والتاء،  

 العبارة المبتدئة بـأنّ وإنّ. والعبارات الإضافیة، وکتابة التاء المدورة، وأخیاً 

الفعّال وإنّما بعد  التعلّم  البیانات على أنّهنّ يحتاجن إلى تدریبات أکثر لیزدادن دقةً؛ فلا يحقق  تدلنا نتائج 

 (.75: 1969)هوبنر، التکرار والممارسة 

وفي الجدول التالي، نجد فرقاً ذا دلالة بین النسبة المئویة للأخطاء الکتابیة في الاختبار القبلي والبعدي وهي 

 تتمثل في الصرف، والنحو، والإملاء:  

 المقارنة بين النسبة المئویة للأخطاء التحریریة في الاختبار القبل والبعدي  (3)جدول 
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 نوع الخطإ 
 الاختبار البعدي  الاختبار القبل

 النسبة المئویة  التوزیع التکراري  النسبة المئویة  التوزیع التکراري 

 %26.53 13 %73.46 36 الخطأ الصرفي

 %40.57 28 %63.76 44 الخطأ النحوي 

 %22.40 41 %77.59 142 الخطأ الإملائي

فعالیة  الأقران  بین  الراجعة  التغذیة  على  والاعتماد  الطالبات  لمشارکة  إنّ  المکتسبة،  للمعلومات  وفقاً 

 ملحوظة على نقص الأخطاء والهفوات اللغویة في الخطاب المکتوب بالعربیة باعتبارها لغة أجنبیة. 

 

 

المقارنة بين تردد الأخطاء في الاختبار القبل والبعدي  (3) الرسم البیاني  

 

 المقارنة بين أنواع الأخطاء اللغویة في الاختبار القبل والبعدي  (4)الرسم البیاني 
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 المقارنة بین الاختبار القبلي والبعدي أنّ الأخطاء الصرفیة والنحویة والإملائیة نقصت في خطابهن  تبیّن 

تعابیهن   في  الأخطاء  تلك  نجد  مازلنا  أنّنا  ذلك،  ومع  البعدي  الاختبار  إجراء  بعد  کثی  بشکل  المکتوب 

ة بالنسبة للنوعین الآخرین،  التحریریة وعلى وجه الخصوص، الأخطاء الإملائیة التي قد احتلت مساحة کبی 

 وهما الصرفیة والنحویة، کما أنّ هذه النسبة لوحظت في الاختبار القبلي. 

 

 

 والمناقشة الاستنتاج 

استهدفت الدراسة الحالیة معالجة الفرضیتین وهما: التغذیة الراجعة بین الأقران لها تأثی إيجابي في ترسیخ 

المعلومات اللغویة؛ والتغذیة الراجعة بین الأقران لها فعالیة على تقلیل الأخطاء الکتابیة لدى الطالبات.  

 یس لها أثر على تقلیل الأخطاء التحریریة. وأما فرضیة الصفر فهي: إنّ التغذیة الراجعة بین الأقران ل

 من ذلك، تمت المعالجة من خلال السؤال التالي: 

الناطقات   الطالبات  لدى  الکتابیة  الأخطاء  تقلیل  على  الأقران  بین  الراجعة  التغذیة  فاعلیة  مدى  ما 

 بالفارسیة؟  

للک القبلي  الاختبار  إجراء  الخطوبعد  من  شیوعاً  أکثر  یکون  عما  المکتوب   أشف  الخطاب  في  اللغوي 

بنسبة   الإملائیة  الأخطاء  أنّ  النتائج  فأظهرت  البکالوریوس  بمرحلة  السلیمة    %46للطالبات  الکتابة  مثل 

بنسبة   النحویة  والأخطاء  وصلًا،  أم  کانت  قطعاً  والأخطاء    % 20للهمزة  والإضافیة،  الوصفیة  کالعبارات 

 کانت شائعة بینهنّ بشکل ملحوظ.% 16الصرفیة المتمثلة في تصریف الأفعال بنسبة  

طوال   والجدیدة  القدیمة  المعلومات  وتثبت  تنشط  تعاونیة  أجواء  علیها  المعتمدة  الإستاتیجیة  خلقت 

المنسیة وترسیخ   معلوماتهن  إحیاء  الطالبات إلى  التعاونیة طریقة توصل  الدراسي. فمهدت الأجواء  الفصل 

 معارفهن الجدیدة. 

انخفضت في  الإملائیة  أنّ الأخطاء  والبعدى  القبلي  الاختبار  نتائج  بین  المقارنة  بینت  المطاف،  وفي نهایة 

في المائة والأخطاء الصرفیة بنسبة   23.19في المائة والأخطاء النحویة بنسبة    55.19الاختبار البعدي بنسبة  

 في المائة.  46.93

وانسیاقاً من هذا، نلاحظ فرقاً ذا دلالة إحصائیة بین مستوى وقوع الطالبات في الأخطاء التحریریة ووفقاً  

لبیانات الاختبار البعدي، تسفر النتائج عن أنّ مشارکة الطالبات في تصحیح الأخطاء التعبییة من المفردات  

 تقلیل أخطاءهن الکتابیة.  تؤثر إيجابیاً علی والأسالیب المستخدمة في واجبات زمیلاتهن الکتابیة، 
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إنّ التکیز على مقدرة الطالبات على التقییم وما ینتج عنه من زیادة الدقة والانتباه اللغوي في   الحقیقةفي  

حجرة التدریس، یمنحهنّ فرصة کافیة للتدریب على الرجوع إلى معرفتهنّ اللغویة والاستفادة منها أثناء نقد  

 الأخطاء الشائعة بین الناطقین بغی العربیة. مهام زمیلاتهنّ، والذي یزدادهنّ کفاءة في التعبی السلیم الخالي من  

( کالحمیضي  المجال  هذا  في  المنجزة  الأبحاث  نتیجة  الحالي  البحث  یؤکد  وجیلین 2021وأخیاً   ،)

م( في أنّ التغذیة  2019م( ، وسوریاني وآخرین ) 2015م(، وسینار یستیبس وأردوست یستیباس )2010)

ـ الأقران  بین  العلمي    ـالإطلاق   علىالراجعة  رصیدهم  استخدام  في  والمعرفیة  اللغویة  الطلبة  يحسّن مستوى 

 بشکل ملحوظ لدى متعلّمي اللغة الأجنبیة.  

 

 

 التوصیات 

الخطابات   في  اللغویة  الأخطاء  تقلیل  على  الأقران  بین  الراجعة  التغذیة  فاعلیة  عن  الحالیة  الدراسة  کشفت 

الکتابیة بحیث أنّها تنشّط معرفة الطالب القدیمة أثناء الأنشطة الجماعیة تحت إشراف المعلّم فمن هذا المنطلق 

لجماعیة أو کلاهما في نفس الوقت في تدریس الموادّ  یوصي بدراسة مدى فاعلیتها المتمثلة في الأنشطة الفردیة وا

بتناول  یقام  ثم  الخصوص  وجه  على  الأربع  بالمهارات  المتعلقة  الدراسیة  والموادّ  العموم  وجه  على  التعلیمیة 

الإيجابیات والسلبیات التي يخلّف الاعتماد على هذه الإستاتیجیة فردیاً وجماعیاً وراءها على تمکّن الطلاب من  

 ارات اللغویة.المه

 المصادر والمراجع

ابراهیم ، ترجمه:  فرهنگ توصیفی آموزش زبان و زبانشناسی کاربردی  .( 1397)  .جک کرافت  ،ریچاردزو  ؛اسمیث، ریچارد

 چگنی، تهران: رهنما.

( إلهام.  وب  »   .( 1400أکبري،  )محیط  در  انگلیسی  زبان  یادگیی  در  همسالان  بازخورد  بخشی  اثر  بازخورد   0.2بررسی 

 . 555-569ص. 3 العدد.  های خارجیشناختی در زبان های زبانپژوهش. «( 0.2همسالان 

 .المعارف مکتبة  :بیوت .الإنشاء و الإملاء قواعد في  الوجیز .)د.ت(  عمر أنیس.، الطباعو  ؛عبدالله الطباع، أنیس

)عمارة،  بوزي أنموذجاً (.  2015ـ    2016.  متوسط  الأولى  السنة  التعلیم  في  والنحویة  الإملائیة  ماجستی .  الأخطاء  في   رسالة 

 . جامعة أبي بکر بلقاید الجزائر:. اللسانیات

نورالدینپر پورو  ؛وین،  )  ،شوشتيو  ؛سجاد  ،فرخي  بر  » (.  1400مهدي.  مکتوب  اصلاحی  بازخوردهای  تأثی  بررسی 

ای بازخوردهای فرازبانشناختی، فراخوانشی و نو قالب در مجموعه آموزشی  یادگیی نگارش زبان خارجی: مطالعه مقایسه 

 .138-159 ص .48 العدد .دانشگاهى کتب نگارش  و پژوهشمجله . «صدی الحیاة

دراسه الأخطاء التعبيریة التحریریة عند طلاب اللغة العربیة وآدابها في مرحلة اللیسانس في جامعتي    (.1387مریم. )جلائي،  

   .جامعة أصفهانأصفهان:   .في اللغة العربیة وآدابها رسالة ماجستی   أصفهان وکاشان.
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 11-38، ص 14دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة السابعة، العدد 

)حاجي فرزانه.  المحتوى(.  1399قاسمي،  العربیة    التعلیمي  تحلیل  النصوص  في  الإنشاء  أدب لفنون  علی  )ترکیزا  التراثیة: 

 جامعة أصفهان.  أصفهان:  . في اللغة العربیة وآدابها  أطروحة دکتوراه. الکاتب، والألفاظ الکتابیة، وفقه اللغة وأسرار العربیة(

 ادبیات  و  زبان رشته دانشگاهی هایکتاب بین در شناسیزبان  جایگاه» (.  1396. )سمیة،  کاظميو؛  قاسمي، فرزانهحاجي

ص  .40 العدد دانشگاهی. کتب نگارش و پژوهشمجلة  .«الحدیث(  اللغة وعلم العربیة اللغة فقه کتاب موردی مطالعه) عربی

93-73. 

 والتوزیع. . الأردن: دار جلیس الزمان للنشر التغذیة الراجعة وأثرها في التحصیل الدراسي(. 2014الحباشنة، میسر خلیل. )

 . عمان: دار عمان للنشر والتوزیع. فن الإملاء في العربیة(. 1993الحموز، عبد المفتاح. )

بن محمد. ) بکلیة  » (.  2021الحمیضي، خالد  الإنجلیزیة  اللغة  لمقررات  الطلاب  لتحصیل  الإلکتونیة  الراجعة  التغذیة  فاعلیة 

 .349-385 ص. 232 العدد .مجلة الجمعیة المصریة للقراءة والمعرفة. «التقنیة ببریدة

منشورات المنظمة الإسلامیة للتبیة   . القاهرة:تعلیم العربیة لغير ناطقين بها مناهجه وأسالیبه  (.1989رشدي، أحمد طعیمة. )

 والعلوم والثقافة.

بازخورد اصلاحی  » (.  1396لیلا. )  ،خوبیان باديو  ؛مریم  ،جلائيو  ؛زارعي، عباس تأثی  مستقیم و غیمستقیم بر  مقایسه 

 .194-175ص . 42العدد . مجلة الجمعیة العلمیة للغة العربیة وآدابها. «کنش نوشتاری دانشجویان کارشناسی زبان عربی

فاعلیة التغذیة الراجعة في تطویر الأداء المعرفي لدى المعلمین والمعلمات في محافظة صلاح  » (.  2019السامرائي، مجید فلیح حسن. )

 . 519-547 ص .15( 58). سرى من رأى.  «الدین

مراجعة: حامد عمار، القاهرة: الدار المصریة   .معجم المصطلحات التربویة والنفسیة(.  2003والنجار، زینب. )  ؛شحاتة، حسن

 اللبنانیة. 

ى علاقة مستوى مفهوم الذات وشکل التغذیة الراجعة بفاعلیة تعلم مفاهیم علمیة لد(.  1990صوالحة، محمد أحمد الصالح. )

  جامعة عین الشمس.  :القاهرة .دکتوراه أطروحة. طلاب الصف الثاني الإعدادي في الأردن

فاعلیة استخدام منهج الجیغسو التعاونی على تنمیة » (.  1397علي. )  ،سعیداويو  ؛علیضا،  قلعه اي  و   ؛قشلاقي، جمالطالبي قره

مجلة دراسات في تعلیم  .  «العربیة بجامعة إعداد المعلّمین فی مدینة ارومیةمهارتی التّحدّث والکتابة لدی طلاب قسم تعلیم اللغة  

 . 77-92 ص .5 العدد.اللغة العربیة وتعلمها

( صالح.  بن  فهد  وتوجهات » (.  2020العلیان،  المعلمین  ممارسات  بین  ثانیة:  لغة  العربیة  تعمیم  في  الشفهیة  الراجعة  التغذیة 

 . 219-245 ص  . 1العدد  والأدبیة. اللغویة الدراسات مجلة. «المتعلمین

موسی )  ،جبارپورو  ؛کوچکسرایی،  و  » (.  1392شاداب.  واژگانی  خطاهای  بر  اصلاحی  بازخورد  ناپایدار  و  پایدار  تأثی 

 . 30العدد  پژوهش و نگارش کتب دانشگاهی.    .«دستوری در نوشتار دانشجویان ایرانی؛ پیشنهادهایی برای بهبود دقت نگارش

 .22-49 ص

فاعلیة الإملاء العربي على تقلیل الأخطاء  » (.  1396ساجد. ) ،  زارعو  ؛رضوان،  دلاوريو  ؛هوشنگ،  طالبيو   ؛گنجي، نرگس

مجلة  .  «جاً ذالکتابیة لدى المتعلمین الناطقین بالفارسیة في المدارس الثانویة الإیرانیة طالبات الصف الأول لثانوي بمحافظة یزد نمو

 .71-84 ص . 2 العدد. دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها

موقف المؤلّفات التاثیة من الأخطاء اللفظیة )دراسة وصفیة تحلیلیة: أدب » (.  2020فرزانه. )،  قاسميحاجيو ؛  گنجي، نرگس

 .164-175 ص .26 العدد. مجلة اللسانیات .«الکاتب لابن قتیبة؛ تقویم اللسان نموذجا( 
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 11-38، ص 14اللغة العربیة وتعلّمها، السنة السابعة، العدد  می دراسات في تعل 

شناســی میــزان اجــرای فنــون تدریــس نــگارش  آسیب» (. 1393نورالدین. ) ،پروینو ؛حمدأ ،حیدريو ؛زاده، عیســیمتقــي

. الجمعیة الإیرانیة للغة العربیة وآدابهامجلة  .  «در مقطــع کارشناســی رشــته زبان و ادبیات عربی از نظر اســاتید و دانشجویان

 .107-126 ص .32 العدد

الأخطاء الکتابیة الشائعة في توظیف  »   (.1397طاهره. )  ،خان آباديو  ؛ فرامرز  ،میزایيو  ؛رئیفه  ،أبورأسو  ؛متقي زاد، عیسی

 ص   . 4العدد.  مجلة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها.  «الحروف الجارة لدى طلاب الماجستی في فرع اللغة العربیة وآدابها

56-31 . 

علاقة دافع التعلم والتقییم الذاتي بمهارة الکتابة لدى معلمي » (.  1396فریدون. )   ،رمضانيو  ؛جواد  ،کارخانهو   ؛نادري، اسماعیل

 . 131-144 ص .3 العدد. مجلة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلمها. «اللغة العربیة
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